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핵심역량 제고를 위한 수학 수업 사례 고찰

- 한국내 프랑스 외국인학교를 중심으로 -

최승현1)ㆍ황혜정2)

최근 들어 OECD가 DeSeCo 프로젝트를 통해 빠르게 변화하는 현대 사회를 살아가기 위

해 필요한 핵심역량을 제시한 이래, 핵심역량은 학교 교육과정의 새로운 비전으로 자리 잡고

있다. 한국교육과정평가원에서도 2007년 이래로 지속적인 연구를 통해 미래 한국인들에게 요

구되는 핵심역량을 선정하여 이를 학교 교육과정과 연계시키는 방안을 연구하여 왔으며,

2011년에는 기존 연구를 계승하여 학습자의 핵심역량을 구현할 수 있는 교수・학습 및 평가

방안, 그리고 교사교육 방안을 탐구하고자 하였다. 이는 궁극적으로 역량기반 교육과정의 현

장 적용 방안을 구체화함으로써 향후 우리나라의 교과 교육과정을 선진화하는 데 기여할 것

으로 기대된다. 이 연구를 위하여 뉴질랜드 중학교 네 곳, 한국 내 프랑스 및 영국 외국인학

교 각각 한 곳, 한국의 국제중학교 한 곳을 선정하여 수학 교사 및 학교 관계자들을 대상으

로 수업 관찰 및 면담을 실시하였는데, 본고에서는 지면 관계상, 프랑스만을 대상으로 하여,

프랑스에 관한 학습자의 핵심역량 강조에 따른 프랑스 교육 동향을 소개하고 한국 내 프랑

스 외국인중학교 수학교사의 수업 사례를 심층적으로 살펴보는 데에 중점을 두었다.

주요용어 : 핵심역량, 핵심역량기반 수업사례

I. 서론

최근 2007년 8월에 발표된 대통령자문 교육혁신위원회 ‘미래교육비전과 전략(안)’에서 지

식중심의 교육과정에서 탈피하여 핵심역량을3) 중심으로 교육과정을 개편할 것을 제안한 바

있다. 교과부에서도 2008년 주요 국정과제 중 하나로 추진되고 있는 ‘교육과정 교과서 선진

화’와 관련하여 미래 사회에 필요한 핵심역량 개발을 위한 교육과정 개편에 대해 언급하고
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3) 이광우 등 (2008)은 핵심역량을 ‘다양한 현상이나 문제를 효율적으로 혹은 합리적으로 해결하기 

위해 학습자(혹은 사회인)에게 요구되는 지식, 기능, 태도의 총체’로 규정하고, 초․중등 학교교육에

서 강조해야 할 핵심역량을 창의력, 문제해결능력, 의사소통능력, 정보처리능력, 대인관계능력, 자

기관리능력, 기초학습능력, 시민의식, 국제사회 문화이해, 진로개발능력 등의 10가지 항목으로 제

시하였음. 본고에서는 핵심역량과 역량을 혼용하였으며, 이는 문장의 흐름에 따라 보다 자연스러운 

용어를 선택하여 사용하였음. 
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‣연구 목적 : 핵심역량 제고
‣연구의 필요성 및 방법 선정
•교과 : 국어, 수학, 과학 (중학교)

-뉴질랜드 소재 학교 (4곳)
-한국내 프랑스 및 영국 외국인학교(1곳)
-한국의 ⃝⃝ 국제중학교(1곳)

‣핵심역량기반 교육 동향 분석
-교육과정
-교수․학습 및 평가

‣핵심역량기반 교육 실태 파악
-교육과정
-교수․학습 및 평가

‣핵심역량기반 수업 사례 고찰
-교육과정
-교수․학습 및 평가

‣ 교사교육 방안 탐색

‣ 시사점 (정책 제언 포함)

[그림 I-1] 연구 목적 및 내용의 개요

있다. 현 정부의 국정과제를 비롯하여 국내외 미래 교육 전망에 따르면, 21세기 미래 사회에

서 살아갈 학습자는 학교교육에서 핵심역량을 길러야 하며, 교사는 이를 적극적으로 지원할

수 있는 능력을 갖추어야 한다는 것이다(OECD, 2006). 이러한 취지에서, OECD가 내놓은

미래의 학교교육(Schooling for Tomorrow) 전망에 비추어 21세기 환경에서 요청되는 학습

자의 핵심역량과 그에 따른 교사전문성 역량의 변화를 고찰하여 향후 교육정책에 발전적 시

각을 제시하고자 함은 의미 있는 일일 것이다. 이와 관련하여 한국교육과정평가원에서도 ‘미

래 한국인의 핵심역량 증진을 위한 초․중등학교교육과정 비전 연구’(2007, 윤현진 외; 2008,

이광우 외), ‘미래 한국인의 핵심역량 증진을 위한 초·중등학교교육과정 설계 방안 연

구’(2009, 이광우 외), ‘외국의 역량기반 교육과정 현장적용 사례 연구’(홍원표 외, 2010) 등의

연구를 지속적으로 수행해 왔다. 그러나 핵심역량을 기르기 위해 학교 현장이 어떻게 달라

져야 하고 교사는 어떠한 준비와 노력을 경주해야 하는지에 대해서는 아직 충분히 논의되지

못하고 있다. 이는 핵심역량기반의 교육과정이 현재의 교과 중심 교육과정과 접목하지 못한

상태에서 표류하고 있기 때문일 것이다. 이에 한국교육과정평가원에서는 2011년에 본 연구4)

를 통해 학습자의 핵심역량 제고를 위한 국내외 수업을 분석하여 강조되는 핵심역량에 따라

다르게 전개되는 교과별 교수 학습과 평가의 양상을 고찰하고, 역량 개발을 중심으로 학교

교육의 목적과 방향이 재설정될 경우 변화되어야 할 교사의 전문 역량을 탐색하고자 하였

다. 이는 궁극적으로 21세기 미래 학교교육의 변화에 선도적으로 대응하기 위한 교과수업과

교사교육 관련 정책에 발전적 시각을 제시하려는 것이다. 한 마디로, 이 연구는 다음과 같이

네 가지 측면 및 과정으로 나누어 수행하였으며, 이를 도식화 하여 나타내면 [그림 I-1]과

같다. 즉, 학습자의 핵심역량 제고에 기반을 둔 교육 동향, 즉 교육과정, 교수 학습 및 평가

동향 분석하고, 핵심역량 제고를 위한 수학 수업 실태 및 사례를 고찰하며, 끝으로 핵심역량

제고를 위한 수학 수업 및 교사 교육 방안을 탐색한다.

4) 최승현, 곽영순, 노은희 (2011). 학습자의 핵심역량 제고를 위한 교수학습 및 교사교육 방안 연구 

: 중학교 국어, 수학, 과학교과를 중심으로. 한국교육과정평가원 연구보고 RRI 2011-1. 
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이 연구에서는 통합적이고 간학문적 성격이 강조되는 초등학교나 입시에 초점을 두고 교

과내용지식이 강조되는 고등학교보다는 교과별 수업이 본격적으로 진행되는 중학교를 연구

대상으로 하여5), 뉴질랜드 소재 중학교 네 곳, 한국 내 프랑스외국인학교 한 곳, 한국 내 영

국외국인학교 한 곳, 한국의 국제중학교 한 곳을 선정하였다. 본 연구에서 문헌 연구를 통한

핵심역량기반 교육 동향은 뉴질랜드, 프랑스, 영국, 한국 네 나라 모두를 대상으로 분석 정

리하였고, 핵심역량기반 교육 실태 내지 현황도 수업 관찰 및 면담 등을 통하여 뉴질랜드

학교, 한국 내 프랑스 외국인학교 및 영국 외국인학교, 한국 국제중학교 모두를 대상으로 하

였다. 허나, 수업사례는 한국 내 프랑스 외국인학교와 한국 국제중학교 두 곳만을 집중 관찰

하였다. 이렇듯, 본고에서 해당 연구에 관한 전반적인 내용을 모두 다루기에는 양이 방대하

므로, 위의 [그림 I-1]의 음영 처리된 셀(부문)에 해당하는 핵심역량기반의 교육 동향 및 수

업 사례에 중점을 두어 살펴보고자 한다. 다만, 본고에서는 한국 내 프랑스외국인학교에 국

한하여 살펴보았는데, 한국 국제중학교를 대상으로 하지 않은 이유는 해당 학교의 수학 수

업 관찰 시기에 다뤄졌던 내용이 주로 프렉탈을 이용한 공학적 도구의 활용에 치우친 수업

이어서 핵심역량 중심의 수업이 곧 공학적 도구를 활용하는 수업으로 간주될 우려가 있기

때문이다.

II. 연구 내용 및 배경

1. 연구 내용 및 방법

본 연구 진행을 위한 내용 및 절차는 다음과 같다.

이 연구에서는 국외의 역량기반 교육과정 선도국과 국내의 외국인학교 (및 국제중학교)를

방문하여 관계 전문가들을 대상으로 교과 교육 혁신 사례를 수집하였다. 이때, 국외 사례로

프랑스, 영국, 뉴질랜드 등을 선정하였으며, 선정 이유는 이들 3개국의 경우 교과 내용 전달

을 일차적 목적으로 하는 전통적인 의미의 교육과정과 차별화되는 국가 수준의 교육과정,

즉 핵심역량기반 교육과정의 철학을 충실히 따르고 있으며, 한국의 ○○국제중학교의 경우

에도 핵심역량 중심의 수업을 표방하고 있기 때문이었다. 다만, 사례연구 대상에서 본 연구

의 일정과 예산 사정으로 인해 영국이나 프랑스의 경우 한국 내 소재한 외국인학교를 대상

으로 선정하였다. 연구 대상 학교에서의 수학 교사를 대상으로 그들의 수업 및 면담을 실시

하였으며, 한국내 프랑스 외국인학교에 관해서 정리하면 다음 <표 II-1>과 같다.

대상국가 사례학교 데이터 유형 수학 교사

프랑스

한국내

프랑스

외국인학교

- 학교장(또는 교감) 면담 자료

- 영어/수학/과학 교사 면담 자료

- 영어/수학/과학 교과별 수업참관

녹화자료(최소 2차시)

수학교사(Y)

수업분석

협의진
수학교사(C, E, G, J, L, S)

<표 II-1> 연구 대상 및 데이터 출처

5) 한국교육과정평가원에서는 연구진 및 기타 여건을 고려하여 중학교 수학 교과를 비롯하여 국어와 

과학 교과의 수업을 분석 대상으로 삼았음. 
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영역 질문 내용

교사 배경변인 - 교직경력, 전공, 학교에서의 담당 업무 등

핵심역량기반
교육과정

의미

- 교과별 교사가 생각하는 핵심역량의 의미와 위상에 대한 인식
- 해당 국가(학교) 차원에서 역량기반 교육과정 적용 실태와 근거
- 기존 (내용 중심) 교육과정과 핵심역량기반 교육과정의 차이점

<표 II-2> 심층면담 질문지 영역과 구성 내용

2. 연구 절차

본 연구 진행을 위한 절차는 다음과 같다.

1) 핵심역량기반 교육 동향 분석을 위한 문헌 연구

OECD의 DeSeCo 보고서 발표를 전후로 많은 나라들에서 역량 개발을 중심으로 학교교육

의 목적과 방향을 재설정하려는 움직임들이 나타나고 있는데(이광우 외, 2009; 홍원표 외,

2010), 이렇듯 핵심역량이 학교교육을 통해 길러져야 한다면 교과교육과 관련하여 혹은 교

과교육을 매개체로 하여 체계적으로 접근할 수 있는 방안을 모색할 필요가 있겠다. 이에 미

래사회 학습자의 핵심역량 제고와 관련하여, 이에 기반을 둔 교과별 교육과정, 교수․학습

및 평동향을 분석하고, 더 나아가 미래 학교에서 요청되는 교사 전문성과 역할 변화 등에

대한 국내외 자료를 분석하였다.

2) 핵심역량기반 교육 실태 및 사례 분석을 위한 관찰 및 면담6)

교사, 학교장을 대상으로 핵심역량 및 역량기반 교육과정의 의미, 이를 위한 수업 방법 및

평가, 미래 교실수업 등에 대한 면담을 실시하였으며, 이에 관한 질문 영역 및 내용은 다음

<표 II-2>와 같다.7)

6) 이외에, 전문가 협의회 및 정책토론회 개최를 통하여 교과별로 양성해야 할 핵심역량 중점 요소 및 

핵심역량 제고에 기여하는 교육과정 재구성, 교수학습 및 평가 양상, 더 나아가 교과 담당 교사에

게 요청되는 21세기 전문성의 영역, 수요자가 요청하는 21세기 교과교사의 전문성 영역에 관하여 

논의하였음. 

7) 한편, 본 연구의 제한점은 다음과 같다. 첫째, 연구 일정 및 예산상의 제약으로 인해 한국 내 외국

인학교를 대상으로 연구 자료를 수집한 점이다. 비록 한국 내 소재이긴 하지만 각각 자국의 교육정

책 및 교육과정을 준수하고 있음을 확인하고 관련된 연구 자료를 수집하였으나, 본토의 교육정책이

나 관리로부터 얼마만큼의 직접적, 사실적 영향을 받는지는 장담할 수 없으며, 이에 따라 역량기반 

교육과정 구현 및 해석에서 제한을 받을 것으로 판단된다. 둘째, 본 연구의 경우 질적 연구 방법의 

한계점을 극복하기 위해 역량기반 교육과정 구현과 관련된 국내외 문헌 연구, 국․내외 연구 대상학

교의 교과별 수업 관찰, 그리고 현장 교사와 학교장 전문가에 대한 심층 면담을 자료 수집 방법으

로 채택하였다. 특히 국․내외 수업 관찰 결과를 교사 면담 결과와 상호 비교하여 보완하거나 역량

기반 교육과정 구현의 정책적 목표가 현장에 어떻게 파급되는지에 관하여 점검하고자 하였지만, 체

계적인 사례 발굴이 되지 못하고 피상적 접근에 머문 한계점을 지니고 있음.
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핵심역량기반
교육과정과
내용 중심

교육과정 비교

(OECD의 DeSeCo 프로젝트, 영국, 프랑스, 한국 등에서 개발된 핵심역량을 제시하면서)
- 역량기반 교육과정이 학생학습에 초래할 변화: 학생의 능력, 태도, 실생활과의 연계 등
- 교과별로 핵심역량을 기존 교육과정에 접목하는 양태와 그 사례
- 핵심역량과 교과 수업을 연계시키기 위한 교사 차원의 노력
- 핵심역량 도입이나 통합에 따른 교과 교육과정 상의 변화

핵심역량
개발을 위한

수업방법

- 학생들의 핵심역량 개발을 위해 활용하는 교과 학습상황
- 핵심역량을 학생들에게 소개하는 방식 및 학생들의 반응
- 핵심역량을 실제 계획과 교실수업 통합하는 방식
- 핵심역량 도입이나 통합에 따른 교과별 교실 수업 및 교사의 역할 변화

핵심역량
개발을 위한

학생 평가방법

- 핵심역량 도입이나 통합에 따른 교과별 학생평가 방식의 변화
- 핵심역량 중심의 수업 방법에 적합한 평가 방법

교사 전문성
및 기타

- 핵심역량에 대한 교사들의 이해 제고를 위한 교사전문성 개발 방법
- 역량기반 교육과정이 학교 문화, 학습공동체, 학부모나 지역공동체와의 관계 등에 주는

영향과 변화
- 역량기반 학교(교실) 교육과정을 개발하고자 하는 다른 학교(교사)에게 해주고 싶은 조언
- 시스템 마련과 외부 지원 측면 (교사 및 교사공동체 측면, 교육과정 개발자,

학교장, 학교, 학생 측면, 국가 차원의 지원 등)

III. 핵심역량 강조에 따른 프랑스 교육 동향 분석

1. 핵심역량 강조에 따른 교육과정

1) 개요

프랑스의 국가수준 교육과정에서 핵심역량(skills)의 위치를 살펴보면 다음과 같다.8)

프랑스 교육과정은 핵심역량에 해당하는 ‘기초지식 및 기초능력의 공통교육과정’과 교과

교육과정으로 구성된다. ‘기초지식 및 기초능력의 공통교육과정’이라고 명시된 핵심역량의

경우 의무교육(만6세～16세)을 마칠 때 반드시 습득해야 할 지식과 능력(과 태도)이라고 명

시하고 있다(경상남도교육청, 2008). 프랑스 교육부는 2005년 4월 23일 공포된 “학교의 미래

8) 프랑스의 학교교육 제도는 초등학교 5년, 중학교 4년, 고등학교 3년의 3단계로 구성되며, 의무교육 

연한은 6세부터 16세(고등학교의 첫 1년)까지 10년간이다. 따라서 프랑스 학생들은 중학교를 졸업

한 후 고등학교에서 최소한 1년을 더 교육을 받아야 의무교육 연한을 마치게 된다(이인제 외, 

2010). 프랑스의 경우 1996년 이래로 다양한 집단들을 위한 단순화된 교육과정이 도입되었으며, 

‘문해력과 수리력’과 같은 기본에 중점을 두고 있다. 프랑스 중등학교교육의 주요 목적은 80% 이

상의 학생들이 상위중등 자격증을 취득하는 데 있다. 중등교육의 목표는 학생들에게 기본지식, 기

술 및 문화적 인식을 제공하는 것을 목표로 한다. 즉, 학생들의 개인적 발전을 토대로 현대사회에 

대한 이해와 사회화를 촉진하려는 것이다. 학생들이 시민성을 행사할 수 있고 나아가 사회 및 직업 

세계에 무난히 진입할 수 있는 역량을 길러주려는 것이다. 프랑스의 교육과정은 초․중․고등학교별 

교육과정이 총론과 각론으로 구성되어 있으며, 초등학교는 기초학습과정과 심화학습과정으로 구성

되어 중학교는 적응과정, 중심과정, 정향과정으로, 고등학교 교육과정은 일반 진로와 기술 진로로 

나뉘어 각기 다른 교과 영역으로 구성되어 있다(경상남도교육청, 2008). 초등학교의 기초에서 심화

학습과정으로 올라갈수록, 그리고 중학교로 올라갈수록 과목의 수는 많아지고 세분화됨. 
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청사진” 관련법에 근거하여 ‘공통교육과정’ 수립 작업을 단계적으로 추진하고 있다. 공통 교

육과정은 의무교육내용의 뼈대를 이루는 문화적 소양 및 시민성 함양을 목표로 삼고 있으

며, 의무교육과정을 이수한 학생이 갖추어야 하는 7개 분야의 핵심역량을 제시하고 있다(이

부련, 2007). 공통교육과정은 초등학교나 중학교의 교육과정을 대치하는 것이 아니라, 의무

교육내용의 핵심 축을 정의한 것이다. 프랑스 국가수준 교육과정에서 핵심역량의 위상을 살

펴보면 <표 Ⅲ-1>과 같다.

프랑스 교육과정에서는 각 핵심역량에 대한 필수적인 학습내용을 지식, 능력, 태도로 나누

어 제시하고 있다. 공통교육과정의 각각의 항목은 초․중등학교에서의 교과와 직접적으로

연관되어 있다. 다음 <표 Ⅲ-1>에 제시된 7가지 핵심역량은 모든 학생들이 성공적인 학업

이수, 진학, 진로 선택, 성공적인 사회 진출 등에 바탕이 되는 가치, 지식, 언어, 실무 지식

등 평생을 살아가는 동안 요구되는 삶의 근간을 이루는 요소들로 선정된 것이다. 이러한 핵

심역량은 초등학교 및 중학교 교육과정 구성을 위한 기준 역할을 하게 된다. 프랑스 중학교

교육과정 구성 체제를 2007년 4월 4일 개정된 중학교 수학, 생명·지구과학, 물리-화학 교육

과정을 중심으로 살펴보면 <Ⅲ-2>와 같다(경상남도교육청, 2008). 프랑스의 교과별 교육과

정은 ‘개요’, ‘교육과정 구성’, ‘방법론적 교육에 대한 강조’, ‘현장학습’(또는 학생들의 개인적

인 학업) 등으로 구성되는데, 각 부분에서 핵심역량과 관련된 진술이 발견된다. 아울러 교육

과정 문서상에 ‘이러한 역량의 양성을 위해 다른 교과목의 교사들과 협의를 거쳐, 중학교 4

개 학년의 수준에 일관성 있고, 지속적으로 유효하게 교수학습 내용을 적절히 조직하는 것

은 교사의 역할에 속한다.’고 명시되어 있다. 요컨대, 프랑스의 국가수준의 교육과정은 교과

별로 교과의 내용 지식과 핵심역량이라는 두 개의 축을 중심으로 구성되어 있다(Ministère

de l'éducation nationale, 2011).

핵심역량

제안

• 2006년 “기초지식 및 기초능력의 공통교육과정‘으로 제시

• 핵심역량이라는 용어는 사용하지 않았으나 의무교육 기간 안에 모든 학생이 반드시 성

취해야할 능력으로 매우 강조함.

구체적

핵심역량

• 국가 수준에서 제시한 것이 교과별 교육과정에 그대로 반영됨.

• 7가지의 핵심역량(기초지식과 기초능력) 제안:

- 모국어(프랑스어) 구사 능력

- 외국어 구사 능력

- 수학의 주요사항과 과학기술지식

- 정보통신기술의 숙달

- 인본주의적 소양

- 사회성 및 시민의식

- 자율성과 주도성

교육과정

반영 방법

• “기초지식 및 기초 능력의 공통교육과정”은 별도 문서로 제시, 역량에 대해 직접적으

로 설명함.

• 각론의 교육과정 개관에서 국가수준에서 강조하는 역량이 제시됨.

• 중학교의 경우 수학, 생명과 지구과학, 물리와 화학, 기술 교육과정 등의 문서에서 핵

심역량과의 관계를 매우 상세하게 진술하고 교육과정에 반영된 예를 제시함.

<표 Ⅲ-1> 프랑스 국가 교육과정과 핵심역량



핵심역량 제고를 위한 수학 수업 사례 고찰 - 한국내 프랑스 외국인학교를 중심으로 -

87

중학교 수학, 생명·지구과학, 물리-화학 교육과정(151쪽)

2007년 4월 6일 개정 시행령 고시 - 2007년 4월 19일 BO n°6
(2007년 4개 조항의 시행령 고시)

<부칙>

구성 세부 목차

부칙1 - 과학교과 영역
전반의 공통 개요

부칙2 - 수학
부칙3 - 생명·지구 과학
부칙4 - 물리-화학

<중학교 수학/생명지구과학/물리화학 공통개요>
<학년별 교육과정(6e, 중심과정, 5e, 4e, 3e)>
- 개요
- 학습의 연계성
- 교육과정 구성
- 방법론적 교육에 관한 강조
- 현장학습(또는 학생들의 개인적인 학업)

부칙5 - 통합주제

- 에너지
- 환경과 지속 가능한 발전
- 날씨(기상학)와 기후(기후학)
- 통계학적 사고방식
- 건강
- 안전

<표 Ⅲ-2> 프랑스 국가 교육과정과 핵심역량

한편, 역량기반 교육과정 강조와 직․간접적으로 연계된 프랑스의 최근 교육과정 변화 동

향을 살펴보면 다음과 같다.

첫째, 교과별 학습 내용을 감축해나간다. 프랑스의 경우 교육과정 개정을 거듭할수록 교과

별 학습 내용을 줄여 나가고 있다. 전 학년에 걸쳐서 내용 감소가 이루어지고 있는데, 특히

중학교는 감소폭의 크기가 현저하다. 둘째, 교과 통합을 추구한다. 교육과정 개혁 동향 중

하나는 핵심 주제를 중심으로 교육 내용을 재구조화하여 교과 통합을 추구하는 것이다. 이

러한 교과 통합을 보다 효율적으로 지원하기 위해 국가 수준에서는 각 기본 교과의 기초 내

용을 프로그램과 교과서를 통해 명확하게 제시하려고 노력한다. 예컨대 통합 주제 중 하나

인 ‘에너지’와 관련하여 교육 내용을 예시하면 다음과 같다. 에너지라는 통합 주제의 경우 8

개 교과목들과 연계되며, 관련 교과목들 간의 협력을 통해 복잡한 세계에 대한 전반적인 이

해를 가능케 하려는 것이다. 다음은 수학 교과의 예이다.

<수학>은 에너지 주제를 풍부하게 한다. ... 그리고 또 예를 들어, 미개발 자원들과 소비, 지역적, 국가적,

전 지구적 수준에서의 전망에 관한 통계자료의 비교 등등을 통해 수학은 에너지에 관해 보다 풍

부한 논의를 가능하게 한다.

셋째, 중학교 4학년을 비롯하여 진로지도를 강조한다. 1993년에 입법화된 노동, 고용 및

직업 훈련에 관련된 규정에 따르면 국가 교육 시스템의 책임은 삶과 직업을 통합하고, 젊은

이들이 학교교육을 통해 직업교육의 기회를 가져야 한다는 것이다. 이러한 맥락에서 2001년

에 도입된 중학교 교육과정 개혁에서는 간학문적 연구를 도입하기에 이른다. 즉, 자연, 인체,
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예술과 인문, 언어와 문명화, 디자인과 기술 연구 등의 주제를 중심으로 학생들이 간학문적

연구(multi-disciplinary studies)를 수행하도록 하였다. 또한, 학생들이 직업교육과 관련된

학습기회를 갖도록 이를 핵심교육과정의 선택 조항으로 포함시켰다. 특히 중학교 4학년을

진로 지도 과정이라고 명시하여 직업교육을 강조하고 있다.9)

2) 시사점

핵심역량기반 교육과정을 표방하고 있는 뉴질랜드, 영국, 프랑스 등의 국가에서는 대부분

교육과정 총론에 해당하는 부분에서부터 핵심역량의 필요성과 관련 내용을 언급하고 있다

(New Zealand Ministry of Education, 2007; Qualifications and Curriculum Development

Agency, 2011; Ministère de l'éducation nationale, 2011; 경상남도교육청, 2008). 이는 핵심

역량이 각 교과 교육과정의 방향을 통제하는 역할을 담당하고 있음을 의미한다. 그러면서도

각 교과 교육과정에서 핵심역량을 일률적으로 적용하기보다는 탄력적으로 수용하고 있다는

점에서, 각 교과의 고유 특성과 관련 지식을 존중하고 있는 양상을 보이고 있다. 사실 뉴질

랜드, 영국, 프랑스의 핵심역량 개념이 짧은 시간 내에 새로운 패러다임으로 전격 출현한 것

이 아니라 교과 교육과정과 관련성을 맺으며 서서히 진화되어 온 양상을 보인다. 즉, 우리보

다 먼저 핵심역량기반 교육과정을 구현하고 있는 선진 사례를 통해 볼 때, 핵심역량기반 교

육과정이 교과 지식을 전면 부정하는 방식으로 진행되기보다는 기존의 교과 지식에 근거하

여 그와 관련된 핵심역량을 부각하거나 강조하는 양상으로 나타나고 있다고 할 수 있다. 이

러한 양상은 2006년 개정된 프랑스 교육과정 진술을 통해서도 알 수 있다(경상남도교육청,

2008). 프랑스에서는 ‘기초지식과 기초능력의 공통교육과정’ 문서에서 의무교육 내에 성취해

야 할 7가지 핵심역량을 제시하고, 일부 개정된 교과에서는 그것이 교과 교육과정과 갖는

위상을 언급하고 있으며, 핵심역량기반 교육과정에서도 기존의 교과 교육내용을 존중하고

이와 조화롭게 절충하고자 하는 의도를 살필 수 있었다.

따라서 학교 수준에서 핵심역량 중심으로 다양한 교육과정 편성․운영하게 하려면, 유연

한 국가 교육과정의 틀을 마련할 필요가 있을 것이다(이광우 외, 2009; 홍원표 외, 2010). 우

리나라도 2009 개정 교육과정의 개발 단계에서 핵심역량의 중요성이 주목받기도 하였으나,

이러한 흐름이 핵심역량 기반 교육과정의 전면적인 개편으로 이어지지는 못했다. 그러나 교

육내용 적정화, 교수․학습 방법의 전환, 학년군․교과군 마련 등은 학습자의 핵심역량을 제

고하는 토대를 마련한 것으로 볼 수 있다.

9) 프랑스 중학교는 총 4년으로 구성되는데, 중학교 1학년은 관찰적응 과정이고, 중학교 2학년과 3학

년은 심화과정에 해당되고, 중학교 4학년은 진로지도 과정이다. 중학교 4학년을 대상으로 하는 진

로지도 과정에서는 고등학교의 일반계, 기술계, 직업계 등 자신의 적성과 능력에 따라 진로를 선택

하도록 준비하는 과정이다. 중학교 학업을 총정리하고 고교에서의 학업을 준비하는 과정인 중학교 

4학년 과정에서는 주당 3시간의 직업의 발견이나 주당 6시간의 모듈을 선택할 수 있다. 중학교 4

학년 말에 학생들은 중학교 전국학력고사를 보게 되는데 이 시험결과에 따라 일반계, 기술계 또는 

직업계의 국가수료증을 취득할 수 있다. 이 수료증은 중학교 4학년 말에 치른 전국학력고사 시험

결과와 중학교 3-4학년 동안의 평가결과에 기초하여 수여되며, 학생들은 일반 또는 기술, 직업 고

교로 진학하거나 직업연수원 과정으로 진로가 결정됨. 
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2. 교수․학습

1) 개요

프랑스는 국가수준 교육과정 문서에서부터 ‘대부분의 경우, 이러한 능력들[핵심역량]은 서

로 별개로 독립적으로 습득되는 것도 아니며, 또한 단 한 번에 동시에 습득되는 것도 아니

다.’라고 명시하고 있다. 따라서 의무교육 기간 전반에 걸쳐서 핵심역량에 골고루 노출시킬

것을 권장하고 있다. 역량기반 교육과정 강조와 직․간접적으로 연계된 프랑스의 최근 교수

학습 변화 동향을 살펴보면 다음과 같다(정영근 외, 2010; 경상남도교육청, 2008).

첫째, 개별 맞춤형 지도가 강화된다. 프랑스의 학업성취도 평가의 근본 목적은 부진학생을

지원하는 것이다. 국가나 교사 수준에서 실시한 평가결과에 대해 교사들은 각 학생이 제시

답에 대한 분석과 성공 요인 및 실패 요인 등에 대한 정확한 분석을 통해 수업을 준비한다.

특히 학업성취도가 낮게 나온 학생들은 새 학년 시작과 동시에 바로 개별 학습지원을 받게

된다. 예컨대 학생 수준에 맞는 특별 과제 부가, 맞춤형 개인 지도 또는 특별지도 등이 활용

된다.

둘째, 학생들과 관련된 교과 내용과 능력이 강조된다. 학생들에게 의미 있는 교육 활동을

만들기 위해 학생들과 관련성이 있는 교과 개념과 능력들을 강조한다. 즉, 해결해야 하는 문

제점들과 관련하여 풍부한 교육 환경을 제공하고, 실생활에 직접적으로 적용되는 주제들을

중심으로 교실 수준의 교육과정이 재구성된다. 다시 말하면, 습득한 다양한 지식을 통합 조

정할 수 있는 학습 상황을 제시할 필요가 있다. 몇 가지 지식을 복합적으로 활용하도록 요

구하는 문제 상황을 처리하는 과정에서 학생들은 흥미를 갖게 되고, 다른 교과나 일상생활

에서 해당 교과의 용도 등을 파악하게 된다.

셋째, 의사소통능력 발달을 위해 토론이 강조된다. 교육과정 문서에서부터 다양한 교수학

습방법을 활용하여 학생들이 수업 중 다른 사람의 의견을 경청하고 존중할 줄 알고, 설명하

고 토론함으로써 자신의 생각을 정당화하는 능력, 교사나 혹은 다른 학생들과 의사소통 하

는 능력을 발달시켜야 한다고 진술하고 있다. 교사는 데이터 설정, 토론 참여 내용, 집필된

원고 등과 같은 학생들이 발표한 다양한 형태의 결과물을 다음 기준에 근거하여 평가할 수

있다.

- 발표 결과물의 질적 내용(쓰기, 말하기, 시청각 자료, 횟수, 멀티미디어 활용 등)

- 토론에서의 논쟁 능력

- 지식의 습득

넷째, 학생들의 학습 방법의 습득이 강조된다. 프랑스에서는 핵심역량을 강조하기 이전부

터 이를 강조해 왔다. 교실 수준의 교육과정 선택에서부터 학생들이 자율성과 주도권의 실

천할 수 있는 기회를 제공해야 한다고 교육과정 문서에도 강조되어 있다(경상남도교육청,

2008). 즉, 교사는 언제나 학생이 문제해결 절차를 결정하고 조정하는 데 참여하도록 함으로
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써 학생들의 자율성과 주도성을 우선 시 해야 한다. 아울러 모둠 학습 등을 통해 학생들은

유용한 정보를 검색하고 분석하여 체계화하고, 나아가 이전에 습득된 내용과 종합하여 활용

하도록 안내된다. 모둠 학습과정에서 학생들은 판단력과 비판 정신의 역량을 발달시키고, 자

신이 가진 견해를 검토하고 그 독특성을 표현하여야 한다.10)

다섯째, 교과 영역과 무관하게 학생들의 활동은 ‘모국어 구사능력’을 발달시키는 과제로

발전된다. 과학이나 수학과를 막론하고 교수․학습 활동의 마무리는 ‘텍스트를 오류 없이 옮

겨 쓰기, 텍스트를 읽을 수 있게 정확하게 쓰기, 질문에 완전한 문장으로 대답하기, 일관성

있는 내용의 텍스트 작성하기, 대화나 토론에 참여하기 등’과 같은 프랑스어 구사능력 제고

를 위한 활동으로 연결된다. 학년이 올라갈수록 점점 더 풍부한 어휘를 활용하고, 텍스트의

핵심적 아이디어를 찾아내고, 다양한 텍스트들을 이해하고 요약하며, 보고서와 같은 간단한

텍스트를 작성하고, 구두로 발표하도록 요청된다. 여기서 과학, 수학 등과 같은 교과 내용이

나 주제는 학생들로 하여금 자신의 의견과 생각과 느낌을 말로 표현하도록 이끄는 계기로

활용된다. 이러한 절차를 통해 학생들이 그들이 실제로 관심을 갖는 교과 영역 학습을 통해

언어 학습을 하도록 동기를 부여하려는 것이다. 요컨대 교과 영역별로 특화된 학습을 넘어

서서 프랑스어 구사능력, ICT 활용능력 등과 같은 핵심역량을 발달시킬 수 있도록 교수․

학습 활동을 구성하도록 권장하고 있다.

여섯째, 교사들의 협력과 연계가 활성화된다. 학습부진 학생 지도의 일환으로 교사들 간의

협력과 연계가 강조된다. 예컨대 학업성취도 평가를 통해서 학습부진 학생이 드러나면 상급

학년의 교사들은 연계망을 구축하여 신학년 시작과 동시에 공동으로 개별 학습 지도를 실시

한다. 오답 수와 성격, 무응답 이유 등을 포함하여 학생들의 학업성취도에 대한 세밀한 분석

을 토대로 개별 지도 방법을 수립한다. 학생들이 처한 어려움이 파악되면 이를 개선하기 위

해 교사는 자신의 교수 계획을 재조직하거나 교수 방법을 학생들에게 맞추도록 노력한다.

나아가 교사들끼리 협력하여 단체로 해당 학생의 전체 교과 성적을 통합적으로 분석하여 학

생의 필요에 부응하도록 교수 계획을 수립한다. 즉, 교사들 사이의 긴밀한 협력 관계를 수립

하여 상호 진단과 협의를 통해 실천 가능한 목표를 함께 수립하고 실천하는 것을 강조하고

있다.

끝으로, 교실 수준의 구체적인 교과 교육과정 구성에서 학생들의 자율성과 주도성이 우선

시된다. 교실 수준의 교육과정의 세부 내용을 결정할 때 학생들에게 선택권을 줌으로써 학

생 자율성과 주도성을 행사할 수 있도록 하고 있다.

10) 학습 방법 습득의 강조와 더불어 학생들의 개별학습도 강조된다. 즉, 학생들이 수업 중에 진행된 

학습 외에 자습실이나 가정학습을 통해 교육과정 목표상의 능력에 부합하는 많은 양의 개별학습을 

수행하는 것이 중시된다. 왜냐하면 이러한 꾸준한 자율 학습을 통해 학생은 교사가 안내하는 활동

을 보완하고 탐구심과 호기심을 자극하면서 기초 지식을 완전히 정착할 수 있을 것으로 기대되기 

때문이다. 개별학습을 통해 학습자가 자율성과 자발성, 모국어의 숙달이나 과학기술 소양의 충실화 

등을 달성하는 것을 목표로 한다. 나아가 학생들은 인터넷을 통해 자료 검색을 실행할 수 있어야 

한다. 학생은 교사가 안내하는 문서자료, 수업 중에 이루어진 개인 결과물과 학교 사이트에서 접근 

가능한 자료에 의존하기도 하고, 개인 및 집단 과제를 실행하고 제출하기 위해 이메일을 활용하는 

등 ICT 활용능력도 증대될 것으로 기대됨. 



핵심역량 제고를 위한 수학 수업 사례 고찰 - 한국내 프랑스 외국인학교를 중심으로 -

91

2) 시사점

선행 연구를 살펴보면, 특정 교과에 관한 지식이나 기능을 전달하는 데 초점을 맞춘 교과

중심적 교수․학습 활동과는 다른 형태의 교수․학습 활동이 역량 중심의 교육에서는 요청

된다는 점을 전제로 한다(이광우 외, 2009; 홍원표 외, 2010). 그러므로 교육 내용 측면에서

핵심역량을 어떻게 다룰 것인지와 더불어 핵심역량 교육에 적합한 교수․학습 방법과 학생

평가 방법을 고찰해 보아야 할 것이다. 즉, 역량기반 교육과정은 교육 내용 못지않은 교육

방법적 혁신을 요구한다. 이에 교사들은 다음과 같은 수업 방식이 핵심역량 개발에 적합하

다고 제안한다(Boyd & Watson, 2006).

• 학생들이 자신이나 사회에 대한 실질적, 구체적인 프로젝트나 실천기회를 갖도록 하는 수업

• 학생들이 스스로 선택할 수 있도록 하는 수업

• 학생들이 도전 의식을 갖도록 하는 수업

• 흥미 있고 재미있으며 참여적인 수업

• 학생들의 필요나 발달 수준에 적합한 수업

프랑스를 비롯하여 국내외 교육동향 고찰 결과를 종합하여, 핵심역량기반 교육과정에 적

합한 것으로 강조되는 교수․학습 방법이나 전략의 특징을 살펴보면 다음과 같다. 첫째, 개

인별 맞춤교육 제공의 일환으로, 역량 개념을 적용하여 교육과정을 재편하는 것과 더불어

교수․학습 방법 측면에서도 개인별 맞춤으로 전환되어야 한다. 둘째, 핵심역량 중심의 수업

에서는 교사가 지식을 단순히 전달하는 데 초점을 둔 교수․학습이 아니라, 학습자 스스로

지식 활동을 자기 주도적이고 주체적으로 수행할 수 있는 다양하고 창의적인 교육 방법을

필요로 한다. 셋째, 개인 과제수행, 발견학습, 주제 탐구학습 등 다양한 형태를 통한 범교과

적 탐구학습이 계발, 활용되어야 한다.

3. 평가

1) 개요

프랑스에서 실시되는 학생들의 학력평가는 크게 학년 초에 실시되는 진단 평가와 학년말

에 실시되는 학업성취도 평가의 두 가지로 구분할 수 있다. 예전에는 초등학교 3학년, 중학

교 1학년과 3학년, 고등학교 1학년을 대상으로 9월 학기 초에 진단평가 실시를 의무화하였

으나, 현재는 진단평가 의무실시제를 폐지하고 초등학교 2학년과 5학년 말의 학업성취도 평

가를 의무화하였다(정영근 외, 2010). 학업성취도 평가와 같은 전국적 평가 이외에도 일선

학교의 개별 교사들이 자율적으로 학년 초에 활용할 수 있는 진단평가도구들이 문제은행 형

태로 많이 제공되고 있다. 프랑스 중학교의 경우 개별 학생에 대한 교사와 학부모의 의사소

통은 학기별로 성적표를 통해 이루어진다. 성적표에는 학생에 대한 주기적인 평가 결과와

학생이 성취한 수준에 대한 정보가 상세하게 제공된다. 성적표에는 과목별 수준 판정을 포
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함한 학생의 성적, 학생의 성장에 대한 관찰 기록, 학부모 의견 기술 등이 제공된다. 역량기

반 교육과정 강조와 직․간접적으로 연계된 프랑스의 최근 학생 평가 동향의 변화를 살펴보

면 다음과 같다(정영근 외, 2010).

첫째, 교사에 의한 질적 평가가 강화된다. 학업성취도평가 등에서 드러나는 계량화된 수치

보다는 학생들의 실질적인 학업성취도 향상을 목표로 한 질적 분석의 필요성이 강조되고 있

다. 예컨대 수학에서도 크기와 측정보다는 셈의 결과가 더 좋은 이유 등을 분석하는 것이다.

평가는 학생의 결함이나 못하는 것에 초점을 맞추기보다는, 학생이 배운 내용 중에서 할 줄

아는 것에 초점을 맞춘다. 결국 이러한 질적 평가의 목적은 보다 나은 역량과 능력을 키우

려는 것이다.

둘째, 역량기반 교육에서 발견되는 구체적인 평가 양태로는 자기평가와 동료평가가 주된

역할을 하는 형성평가이다(소경희 외, 2010). 즉, 형성평가를 포함시킴으로써 학생들 스스로

자신의 발전 정도를 추적하고 모니터링하게 한다. 이렇게 형성평가를 활용할 경우 학생들의

성취도 향상에 긍정적인 효과가 있다고 한다. 학생들을 잘 파악하고 있는 교사가 질적 평가

를 통해 핵심역량 발달 정도를 평가한다. 핵심역량에 대한 평가는 교사에 의한 질적 평가와

더불어 학생들 간의 동료평가도 적극 활용된다. 학교 차원에서는 학생들의 자기평가 및 동

료평가에 요구되는 다양한 증거 자료의 검토 및 논의 과정에 학생들을 적극적으로 참여시키

기도 한다. 요컨대 핵심역량에 대한 평가에는 학생들의 자기평가와 동료평가, 반성 일지, 교

사와 학생 간의 대화 등이 활용된다.

셋째, 정답이 없는 시험이 가능하다. 프랑스 중등학교의 인문학 과목 시험은 대개 논술형

태로 출제된다. 학생들은 두어 개의 문제들 중 하나를 골라서 서론, 본론, 결론으로 나누어

자신의 생각과 지식을 논술하게 된다. 이러한 시험이 가능한 이유는 학생들이 이러한 형태

의 시험에 충분히 대처할 수 있는 교육을 받았기 때문이라고 한다. 답이 없는 논술형 시험

에서 학생들은 자신의 관점을 정립할 뿐만 아니라 다른 사람에게 설명해서 이해시키는 방식

으로 답안을 작성해야 한다. 여기서 핵심역량과 관련된 평가가 자연스레 들어오게 된다. 당

연히 학생들마다 답안이 다를 수밖에 없으며, 여기서 학생은 물론 채점하는 교사도 핵심역

량이 요청되는 실정이다. 비교적 답안이 좁혀지는 과학이나 수학 과목의 경우에도 사지선다

형이나 단답형 시험은 거의 활용되지 않는다고 한다. 요컨대 이러한 시험형태를 통해 단순

한 지식의 이해나 암기력 측정이 아니라 지식을 활용하는 능력과 사고력을 측정하려는 것이

다.

끝으로, 핵심역량을 중심으로 교과 간 통합 평가가 가능하다. 프랑스의 경우 핵심역량을

중심으로 두어 개 교과가 통합된 수행평가가 실시되기도 한다. 예컨대 고등학교에서 중국어

를 이수하는 학생들을 대상으로 중국어로 수학시험을 실시하는 경우가 발견된다(정영근 외,

2010). 이 시험은 수행평가 방식으로 학습 중에 이루어지며 수학 담당 교사와 중국어 교사

가 평가를 담당한다. 학생들은 지필평가 및 구두평가를 받는다. 이 경우 수학교사는 수학 문

제와 관련된 응답의 가치와 일관성을 평가하고, 중국어 교사는 학생들의 중국어 의사소통

능력을 평가한다. 구두 및 지필에서 수험자의 논리적 의사 표현의 명확성이 주 평가 대상이

된다. 따라서 두 시험관은 학생들의 구두 및 지필 답안을 근거로 가능한 긍정적인 평가를

하는데, 특히 해답을 찾기 위해 학생들이 취한 문제해결 과정과 적절한 시도 및 답안의 부

분적 정확성 등이 고려된다. 수행평가에서 구체적인 평가 영역은 다음과 같다.
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- 정보수집 및 정보조직 능력

- 문제해결 능력

- 중국의 문화적, 역사적, 일상 생활적 상황에서 수학 및 과학적 지식을 동원하는 능력

- 컴퓨터 수학 프로그램 및 계산기 활용 능력

- 중국어로 쓰기 및 말하기 의사소통 능력

일반적으로 시험 문제는 수험생들의 실험 능력, 가설설정 능력 및 관련짓는 능력 그리고

비슷한 문제를 식별하는 능력을 테스트하는 것으로 구성된다. 학생들에 대한 평가결과는 수

행평가기록부의 형태로 매년 다루는 시험주제 및 응시자의 답안과 교사의 채점, 과목별 교

사가 부여한 점수 및 서술 평가 등을 기록하게 된다. 답안지 채점에서는 풀이 절차, 일관성,

의사소통 능력 등을 평가한다.

2) 시사점

역량기반 교육 프로그램은 기존의 프로그램과는 차별화된 평가 방식을 요구한다. 프랑스

에서는 역량기반 교육에 대한 성과 평가는 진정성 있는 실습장면에서 직접적인 관찰을 통해

다양한 시점에 형성평가를 실시할 것을 권고하고 있다. <표 Ⅲ-3 참조>

변인
교육 프로그램

기존 프로그램 역량기반 프로그램

교육의 목적 지식 습득 지식 적용

전형적인 평가 도구 단일 주관적 측정 다중 객관적 측정(포트폴리오)

평가 도구 대체물 진정성(실제 과업 모의)

평가 장면 현장과 분리 직접 관찰

평가 규준 참조 준거 참조

평가 기간 총괄평가 강조 형성평가 강조

프로그램 완료 고정된 일정 다양한 일정

<표 Ⅲ-3> 기존 교육 프로그램과 역량기반 교육프로그램의 평가 비교

프랑스의 경우, 기존 평가 형태가 핵심역량 위주로 구성되어 있다고 볼 수 있다. 프랑스에

서는 학생의 의사소통과 관련된 비판적 사고와 협동 학습을 중시하며, 그러한 교수학습 활

동에 대한 평가도 공동 연구과제나 프로젝트를 평가하는 형태로 실시된다. 뉴질랜드나 영국

등의 사례에서 보면 핵심역량에 대한 평가는 교사들이 가장 혼란스러워 하는 부분이다. 핵

심역량은 지식뿐만 아니라 태도, 가치 등을 포괄하는 다면적 개념이므로 기존 교과의 지적

성취 정도를 평가하는 것과는 다른 방식으로 평가될 필요가 있다. 즉, 핵심역량이 ‘복합적인

수행(complex performance)’의 성격을 지니는 만큼, 내용중심 교육과정에서 사용하던 형태

의 평가와는 다른 형태의 평가 방안을 모색할 필요가 있다(소경희 외, 2010).

결국, 역량기반 교육과정은 교육내용은 물론 교수학습 방법 및 평가에도 질적인 변화를

요구한다. 학습자들의 진정한 학습 성취와 교육의 질 개선을 위하여 실제로 역량이 획득되
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분석 준거 세부 내용

(1)

교육과정

재구성

•핵심역량 신장을 위한 교육 내용 선정

- ‘방정식’’단원에서의 학습은 기초학습능력, 의사소통능력, 대인관계능력, 및 정

보처리 활용능력의 향상에 기여함.

- 교사의 전문성을 바탕으로 핵심역량을 강조한 수업을 진행함.

- 해당 수업에 요구되는 핵심역량 요소는 교육과정에 정해져 있지 않으며 교사

자율적으로 교실수준의 교육과정과 교재를 재구성하여 핵심역량을 기반으로 수

업을 진행함.

- 기본적인 수학적 능력을 활용하여 방정식 영역의 문제 해결, 이에 해설을 통합

하여 제시함.

(2)

교수학습

방법 및

•핵심역량 제고를 위한 교수․학습 방법과 전략 사용

- 학습자간 문제 해결방법에 대해 서로 일치하지 않는 경우 학습자의 ‘대인관계

능력’의 하위요소 중 ‘갈등 관리’ 향상을 통해 학습자의 능동적 참여를 유도함.

<표 Ⅳ-1> 탐구를 통한 수학과 역량 개발 수업 개관

었는가를 점검할 수 있는 전반적인 시스템 변화를 요구한다. 이에 따라 역량기반 교육과정

을 운영하기 위해서는 교수학습 방법에 있어서 교사의 역량 향상이 필수적이며, 더불어 교

육평가에 대한 장기간의 합의된 관찰과 노력이 요구된다고 할 수 있다.

IV. 수학과 핵심역량기반 수업 사례

1. 수업 개관 및 주요 역량 요소

1) 개관

서울에 소재한 프랑스 외국인학교의 교육 목표는 한 사람의 시민을 양성하는 것이며, 교

육 과정에서 강조하는 모든 역량은 시민 양성에 필연(수)적인 요소라 생각한다. 프랑스의 수

학과 교육과정에서는 다른 과목과 마찬가지로 수학이라는 과목 고유의 지식과 가장 관계있

는 능력(skills)을 강조하여, 수학적 사고력. 추론능력, 정확한 판단력, 논리적 사고력, 자지

주도적 학습 능력, 협동 학습 능력, 교양 그리고 표현과 의사소통 능력이 강조된다. 이를 바

탕으로 프랑스에서 수학은 미래를 살아가는 데 필요한 핵심역량을 갖춘 시민 양성이라는 목

적 하에 장기간에 걸쳐 학습된다. 따라서 수학 교사는 수학 지식을 단지 주입시키는 것만이

아니라, 미래의 젊은 시민을 양성한다는 것을 수업 목표로 삼아야 하며, 전통적인 방식인 교

사 주도적인 수업 방식에서 벗어나 학생이 행위자가 되는 교수․학습의 변화를 시도하는 것

을 목표로 한다. 프랑스의 경우 수학 수업에서 일부 핵심역량은 교과 내용 학습을 통해 달

성된다. 이때 수학 학습 내용은 교사가 학생들의 수준과 내용에 맞게 교육과정을 재구성하

여 핵심역량을 적용하여 구성한다.

본 연구에서는 프랑스 외국인학교의 연속된 3차시 수학 수업을 참여 관찰하고 녹화하였으

며, 수업을 실시한 교사와 세 차례에 걸쳐 심층 면담을 실시하였다. 수학과 분석틀에 비추

어, 프랑스외국인학교에서 ‘방정식 문제 해결’을 주제로 실시한 수학 수업을 개관하면 다음

<표 Ⅳ-1>과 같다.
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전략

- 예습 복습을 활용하며 학생의 발표와 다양한 방법을 제시함.

- 학생들은 교사가 선정 및 재구성한 자료를 웹사이트에서 다운하여 학습 및 과

제를 실행함.

- 교사는 학습자 수준에 맞게 자료를 선정하고, 학생의 인지적 능력 단계에 맞게 제시함.

(3)

학생이해

및

학생평가

•목표, 교수학습과 연계된 평가 활동 및 과제 제시

- 팀별로 학생들끼리 문제 만들기 과제 수행 및 팀별 경쟁 상황을 도입하여 토론함.

- 학습자 수준에서 수행 가능한 적정 규모의 과제를 제시함.

- 다양한 특성 지닌 학습자를 고려한 활동을 제시함.

- 수학이라는 교과의 특성 때문에 존재하는 다양한 수준의 학생이 있음을 고려

하여 여러 수준의 예제와 근거를 제시함.

관찰 결과, 프랑스 외국인학교에서도 교실 수준의 교육과정과 교재를 재구성하여 활용하

고 있었다. 국가수준의 역량기반 교육과정과 수학과 교육과정을 토대로 교사들의 주체가 되

어 수학 내용을 중학교 1학년부터 시작해서 고등학교 마칠 때까지 단계별로 재구성한 교재

가 활용되고 있었다.11) 프랑스외국인학교의 교사가 활용하는 수학 교재에는 기하, 대수, 통

계 등의 모든 영역들이 통합적으로 제시되어 있으며, 수학 교재는 주어진 각각의 주제에 대

해, 그 주제와 관련된 수학 내용을 모두 다루되, 각 주제를 매년 조금씩 심화하는 형태로 구

성된다. 예를 들어, 방정식이라는 하나의 주제에 대해 중학교에서는 방정식을 먼저 학습하고

그 다음해에는 이를 표로 나타내보고, 또 이 표를 그래프로 나타내는 등 매년 새로운 주제

를 더해나가면서 수준을 심화해 나아가는 형태로 수업을 운영하고 있었다.

프랑스 교육과정에는 사회에서 활동할 수 있고 융합되고, 핵심역량을 개발하고 다른 사람

과의 관계를 유지하고, 학생 개인의 인간적 발달, 사회 속에서 활동할 수 있는 역량 등도 포

함되어 있다. Y교사의 수업에서는 의사소통능력, 정보 처리 및 기술 활용능력, 대인 관계 능

력이라는 수학과 핵심역량이 명시적으로 다루어지고 있었다.

2) 주요 핵심역량

Y교사가 진행한 수학 수업은 대인관계와 의사소통을 강조하는 탐구 수업으로 특징지을

수 있다. 기초 능력의 하나로 수학이 필요함에도 불구하고, 수학이라는 과목의 특성 때문에

학생들은 쉽게 접근하기를 두려워하는 경향이 있다. 이에 프랑스외국인학교의 수학교사Y는

학생이 미래를 살아가는 데 중요한 역량인 수학의 기초능력 향상을 위해 다음과 같이 노력

한다고 설명하였다. 즉, Y교사는 수학교사는 수학 시간이라고 수학만 하는 게 아니라, 수학

과 관련된 재미있는 이야기나 생활 주변에서 찾아볼 수 있는 이야기를 해주기도 한다는 점

을 강조하였다. 또한 수학과 관련된 우리 주변의 사물에 대해 학생들과 함께 ‘why’에 대해

답을 찾아보는 수업을 운영하였다.

한편, 의사소통의 주요 이슈인 ‘갈등을 관리하고 해결하기’라는 핵심역량을 학생들에게 지

도하는 수학 수업을 교사가 진행하기는 쉽지 않다. 갈등을 해결하고 관리하는 방법은 스스

로 해결하기와 상호 협력하여 해결하는 방법이 있다. 수학 수업에서 갈등상황을 스스로 해

11) 국가 수준의 교육과정을 기반으로 한 수학 교과서의 경우, 정부는 지침과 교육과정을 제공하고, 

이를 토대로 출판사가 개별적으로 교과서를 개발한다. 교사는 채택한 교재를 재구성하여 수업에 활

용한다. 그 이유는 시대적 변천이나 교육과정에 비해 교재가 시대에 뒤떨어지는 경우가 흔히 있기 

때문이라고 함. 
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Y교사: 3x=25라는 조건을 대입하여 G=12x- 3×2의 값을 구하는 문제이다.

[Y교사의 질문에 여러 학생들이 손을 들었으며 4명의 학생들이 앞에 나와 풀면, 나머지 학생들은 자기

자리에서 풀기 시작하였다. 그 중 한 학생이 풀이과정을 칠판에 쓴 풀이 내용은 다음과 같다.

A학생이 푼 문제풀이 과정 Y교사가 보여준 문제풀이 과정

G=3×4-3×2

  =25×4-3×2 =100-6 =94

G=3×4x- 3×2

  =25×4-3×2 =100-6 =94

결하는 능력을 강조하는 사례로는 수업 시간 중에 학생이 문제 풀이 과정에서 실수를 한 경

우, 교사가 학생의 풀이 과정 중 오류를 직접적으로 지적하지 않고, 학생들 스스로 무엇을

실수했는지를 찾아내도록 시간과 기회를 제공하는 경우이다. 이러한 방법은 학생이 수학 문

제풀이에 대한 자신감, 더 나아가서는 자신의 발표에 대한 자신감을 잃지 않도록 하려는 것

이다.

또한, Y교사는 계산기를 활용하여 수업을 진행하였다. 최근 들어 한국에서는 수학 수업에

계산기를 도입하자는 논의가 제기되고 있지만 여러 가지 문제점을 들어 반대하는 의견도 많

다. 한국과 달리 대부분의 OECD 국가들은 수학 수업 시간뿐만 아니라 평가에서도 계산기

를 도입하여 수업 시간 중 학생들과 함께 생각하며 탐구해 나가는 과정을 빠르게 진행하고

있다. 면담에서 Y교사는 주로 예습과 복습이라는 지극히 단순한 교수․학습 방법을 이용하

여 기초 학습 활용 능력이라는 핵심역량을 구현한다고 하며, 이 과정에서 학생들은 자신이

해야 할 것을 스스로 찾아 보완할 수 있는 자기 주도적 학습 능력을 저절로 기를 수 있다고

설명하였다.

2. 핵심역량 개발에 활용한 수업 방법 및 평가

Y교사의 수업에서 발견되는 역량기반 수업 방법 및 평가의 특징을 살펴보면 다음과 같다.

1) 학생 스스로 자신의 풀이 과정의 오류를 찾아내게 하여 비판적 사고력

을 강화한다.

Y교사는 학생들에게 칠판에 나와 문제를 풀게 하고 자신이 푼 방법을 설명하게 하는 형

태로 우리나라에서도 많이 사용되는 방법이다. 다만, Y교사의 수업이 한국의 수학 수업과

다른 점은 문제 풀이 과정에서 오류가 있는 경우, 학생의 풀이 과정 옆에 모범적인 풀이 과

정을 나란히 적어주고, 학생 자신이 비교해서 스스로 오류를 찾아내게 하는 방법을 사용하

였다는 점이다. Y교사가 이 방법을 선호하는 것은 학생 스스로 자신의 오류를 파악하는 과

정이 필요할 뿐만 아니라 학생의 자신감과 자존감을 보존해 주기 위함이라고 하였다.

다음은 Y교사의 수업에서 해당 장면을 예시한 것이다. A학생은 풀이와 답을 쓰는 과정에

서 첫 번째 줄에 3x= 25를 제대로 대입하지 못하였으나 답은 정확하게 구하였다. 이에 교사

는 그 학생의 오류를 즉각 지적하지 않고 Y교사 자신이 나머지 학생들과 문제해결 과정을 칠

판에 나란히 풀어보였다. 그런 후 A학생에게 어디가 잘못되었는지, 그 이유가 무엇인지를 생

각하라고 요청하였다. A학생은 잠시 생각한 후 “맞아요, 전 틀리지 않았어요. 선생님이랑 답

이 같잖아요, 그런데…첫째 줄이 이상해요.”라고 말하며 웃었다. 이렇게 A학생이 스스로 탐구

하여 판단할 수 있을 때까지 Y교사와 동료 학생들이 기다려 주었다.
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<문제 상황> 쌓기나무를 이용하여, 처음에는 을 한 변으로 하고, 다음은 를, 이렇게 계속하여 , ,
… 까지를 한 변으로 하며 쌓아가려고 한다. 식 은 어떤 형태로 표현되겠는가?

<교사 지도> 학생들에게 n값, n 2
값, 쌓아가는 쌓기나무 개수의 계산 결과를 순서대로 계산하도록 하였다.

n값 n 2
값 계산 결과

생략 생략



 (=+)

 (=++)

 (=+++)

⋮

++++…+

<중략>

Y교사는 수업 중이나 숙제 등에서 학생들이 스스로 오류를 발견하도록 한다고 하였다. 예

를 들면 학생들에게 계산기나 컴퓨터 화면의 곡선 그래프를 관찰하게 하고 관찰한 내용만

가지고 추측하게 한 후, 그 결과를 연산으로 논증함으로써 자신의 결론이 잘못되었음을 발

견하게 한다. 이처럼, 단순한 기본적인 계산 과정을 추측한 결과에서 오류를 범하게 되는 경

우가 흔히 있기 때문에, 단순한 추측도 그 결과가 옳다는 것을 증명해 나아가는 과정의 시

발점이 된다고 생각하였다. 이런 연습을 반복함으로써 학생들은 증명되지 않은 ‘답의 명확

성’을 무조건 믿지 않고 주어진 상황에 직면하여 깊이 사고하는 분석의 의미를 깨닫게 될

것이라고 하였다.

2) 증명에는 엄밀함이 요구됨을 인식시키고, 이에 익숙해지도록 하여 수학

적 문제해결능력을 신장시킨다.

대부분의 교사들은 학생들의 증명 과정을 평가할 때 여러 가지 상황에 부딪히게 된다. 예

를 들어, 기호나 가정 및 결론에서의 사소한 실수 등으로 인해 학생의 증명 과정이 잘못되

었다고 평가한 것에 대해, 학생들은 ‘정당하지 않다‘고 주장할 때가 흔히 있다고 한다. Y교

사는 이러한 상황에 대해 수학적 증명은 부분적 정당함은 존재할 수 없으므로, 증명 과정에

서의 아무리 작은 실수라도 그 실수로 인해 이후 증명의 정당성을 잃게 되어서는 안 된다는

점을 강조한다고 하였다. 이 경우 기본적인 정확성을 평가하게 되므로 학생들이 부당하다는

생각을 하게 되는 것을 방지하기 위해서는 사전에 학생들에게 문제의 의도를 분명히 파악하

고, 증명에는 엄밀함이 요구된다는 점을 명백하게 알려주어야 한다고 하였다. 이처럼 정확성

에 대한 요구는 수학 학습을 통하여 명백히 드러나며, 학생들은 점진적으로 수학적 엄밀성

에 익숙해지게 된다.

이와 같이 각각의 모든 과정들을 학생들이 실제로 계산하여 답을 구하고 그 결과를 확인

하면 식을 직접 만들지 않더라도 +++…+은   로 표현될 수 있음

을 알 수 있다. 이렇듯 Y교사의 수업에서는 결과만을 알려주는 것이 아니라, 학생들이 실제

로 식을 만들면서 확인하는 과정을 직접 수업 내에서 하고 있음을 알 수 있었다. Y교사에

따르면 다음과 같다.
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이 책에 나온 겻을 그대로 알려줄 수도 있지만 그렇게 하면 다음부터는 학생들이 생각하

려 하지 않는다. ‘어디엔가 쉬운 방법이 있겠지?’ 또는 ‘계산할 방법을 알려주겠지’라고 생각

한다. 그래서 학생들 스스로 공식을 탐구하도록 시간을 두고 해결하게 한다. x를 포함한 공

식을 찾도록 기다려준다. 계산 단계를 찾아내도록 표에 제시된 숫자들이 나오도록 식을 만들

어 그로부터 다른 형태로 제시되더라도 해결하고 식을 유추해 낼 수 있다.

3) 조별 (경쟁)과제를 통해 학생들의 창의성과 토론 능력을 신장시킨다.

다음은 이 수업에서 활용된 조별 과제에 대한 안내 자료이다.

x는 에서부터  까지의 숫자이다. 이 수를 함수 상자와 같은 계산 프로그램에 넣어 그 결과

를 구하고자 한다. 일차식인 x 하나만 사용하고, 더 어려운 문제의 경우 x 2
도 사용할 수 있다.

  까지는 간단하게 문제에서 제시한 방법에 따라 문제를 해결해 나간다. 앞에 제시된  
까지 같은 해결 방법을 사용할 수 있는 문제를 팀별로 만든다. 이렇게 만들어진 문제를 다른 그

룹에 주어 서로 바꾸거나 돌려가며 팀별로 해결하도록 한다. 그 문제들은 다음과 같은 방법으로

만든다.

① 우선 비밀 함수 상자를 만든다.(각각에 다른 조건을 주는 데 하나는 와 같은 방법으로(1〜10

만 사용하도록 한다)

② 다음은 문제와 상통하게 만든다.

③ 또, 도표는 처럼 3개의 숫자와 결과만을 제시한다.

•만들어진 상자와 같은 페이지에 도표를 만든다. 이 결과를 다른 그룹의 결과와 비교하라.

•한 그룹이 다른 그룹의 비밀 상자를 해독했을 때 문제를 만든 그룹에게 질문한다.

•도표를 만들기 위해 계산이 틀렸을 경우 그 그룹은 더 이상 도전할 수 없다.

•교사에게 만든 것을 제출하고 다른 그룹과 서로 교환하여 심사한다.

다음은 어느 팀이 위의 과제를 수행한 결과이다. 이는 학생들이 만든 문제 중 하나로 팀

별 경쟁 상황을 도입하여 열띤 토론이 진행되었으며, 이런 문제 만들기는 학생의 창의성을

증진하는 데 효과적일 것이다.

A= ( ? )x 2+( )일 때 이를 만족하는 상수는 ?

x 7 9 13

A 34 575 1181

•각 수 끝에 대해 시도했던 결과를 위와 같은 표를 만들어 표현해 보도록 한다.

⇒ 1191÷169≈7 , 575÷9≈7 이므로 ( )는 암산으로 7 정도로 생각할 수 있게 된다.

•이후 학생들은 다양한 수를 넣어보고 다른 형태로 문제를 개발하여 서로 경쟁팀끼리

주고받으며 풀이를 계속하도록 한다.

•그런 다음 computer에 제시된 일반적인 문제를 해결해 보도로 한다. (웹사이트에서는 비밀 함

수 상자 프로그램을 활용한 x를 사용할 때 3개의 문항이 한 세트로  (쉬운 문제),  (어려

운 문제), (챔피언급 문제)가 제시되어 있다.)

•위를 해결한 후 서로 문제를 만들어 주고받아 보도록 한다.
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Y교사는 수업에서 새로운 내용을 시작하기에 앞서서 기초 학습 내용인 대수 영역의 문자

사용과 변수를 가지고 다루는 방법을 지도하였다. 그런 다음, 연습문제에서 수식을 세워 수

치를 대입하거나 변수를 바꾸게 하였다. 이러한 연습을 통해 내용을 숙달한 후, 새로 배우는

내용을 학습하였다. 이 내용에 대한 3개의 각기 다른 방법으로 표현된 수식을 주고, 주어진

문제에 적절한 공식을 찾게 하였다. 3개 중 틀린 것을 찾아낸 후, 학생들 스스로 그 정확성

을 발표시키겠다고 하였다.

수학 과목처럼 개념 중심으로 구성된 교육과정에서는 학생들이 수학 문제해결 방법을 설

명하는 것을 언어 해득 능력으로 볼 것인지 수학적 의사소통능력으로 볼 것인지에 대한 논

란이 있었다. 그러나 핵심역량을 기반으로 하는 교육과정에서는 의사소통 능력으로 간주한

다. 이는 문제를 아무리 잘 해결했다 하더라도 자신의 해결 방법을 제대로 설명하지 못한다

면 실제 상황에서 자신의 방법을 다른 사람에게 이해시키거나 설득하는 능력이 부족한 것으

로 볼 수밖에 없다. 수학도 ‘하나의 언어’라고 말하는 Y교사는 수학 문제를 해결하는 것도

중요하지만, 어떤 학습 경로로 자신들이 알아내고 해결하였는지를 설명하는 것이 중요하다

고 다음과 같이 말하였다.

수학 문제를 설명할 때 두 개 과목이 자연스레 통합되어 언어 능력을 사용해서 수학 문제

해결 과정을 의사소통하는 두 가지가 연계된다. 이때 두 가지가 서로 잘 연계되는 것이 중요

하다. 이는 교과간 연계이기도 하지만 이때 사용되는 학생의 의사소통 능력이 매우 중요하

다. 수학의 경우 일단 어느 단계에서 무언가를 이해하지 못하면 돌이킬 방법도 없고 그 다음

수준에 도달할 수가 없다. 그러다가 나중에 교사가 되어 학생들을 가르치다보니까 내가 왜

이해하지 못했는지 알았다. 그게 수학이라는 언어, 즉 수학도 하나의 언어였다. 이를 안 것은

놀라운 순간이었다. 그런데 일단 수학도 언어라는 걸 파악하고 나니까 그걸 시각적으로 파악

할 수가 있었다. 언어라는 걸 모를 때는 어렵기만 했는데, 덧셈 기호 등등은 수학의 언어이

다.

이렇게 자신의 학습 과정을 설명할 수 있을 때 그 다음 단계의 수학이나 실생활 상황에

그 방법을 적용할 수 있게 된다는 것이다. 의사소통 신장을 위하여 Y교사는 학생들을 하나

의 인격체로 간주하고 그들의 의견에 귀를 기울이고 최소한 그들의 목소리가 경청되고 반영

되고 있다는 걸 느끼게 해야 한다고 하였다.

4) 조별 협동 학습을 통해 다양한 표현법과 의사소통능력을 익히게 한다.

교사가 제시한 문제 조건에 따라 조별로 문제를 만들어 풀게 하는 과제를 제시하여, 다양

한 표현법을 사용하여 문제를 대수식으로 바꾸어 나가는 과정을 학습하도록 하였다. Y교사

는 이 수업에서는 실제로 방정식의 해를 구하는 것이 목표가 아니라, 다양한 표현 방법을

익히는 것이 목표라고 강조하였다. Y교사는 교실을 돌아다니면서 학생들이 제대로 문제를

해결하지 못할 경우 조언을 해 주었다. 문제를 해결한 조는 손을 들어 교사에게 알리고 조

별 발표 준비 정도를 교사에게 알려주었다. 아직 못 끝낸 팀은 교사에게 도움을 청하였다.

최종적으로 Y교사는 학생들이 숫자를 대입했을 때 맞는 답이 나오는가를 수업 시간 중에

확인하게 하였다. 이때 교사의 지시를 무시하고 앞서 문제를 풀어나가는 학생 없이, 모든 학

생들이 교사가 제시한 순서에 따라 풀이과정을 다른 팀원과 함께 진행하였다. 이 수업에서

학생들은 Y교사의 의도와 달리 방정식 문제를 처음에는 표로 만들어 해결하고자 하였다. 또
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한 방정식 내용임에도 이를 도표로 그릴 때에는 거의 대부분의 학생이 삼각자, 자를 활용하

였다. 수학적 엄밀성에 초점을 맞추어 수업을 진행하기에 Y교사는 항상 자나 삼각자로 도표

를 그리게 하고, 수업 중간 중간에 오늘의 학습 내용이 표현임을 확인하였다. 학생들이 학습

내용을 어느 정도 숙달했다고 확인되었을 때 Y교사는 새로운 예시 문제를 학생들 스스로

만들게 하였다.

프랑스 수업에서는 협동심과 대인관계를 강조하여 조별 협동학습이 잘 운영되고 있었다.

협동학습의 형태는 학급이나 학년에 따라 달라지지만, Y교사는 적어도 2주에 한두 번 정도

협동학습을 한다고 하였다. 또 이질적인 수준의 학생이 다양하게 섞인 경우 학생들 통제가

잘 안되므로 조별 협동학습을 하기가 어려운 편이지만, 집단이 적은 경우 조별 협동이 잘

이루어져 자주하게 된다고 하였다. 조별 활동을 할 때 교사는 조별로 돌아다니면서 학습 속

도 및 문제해결 수준 등을 조절하는데, 특히 잘하는 학생들이 너무 앞서가지 않도록 조절한

다고 한다.

Y교사의 수업에서는 일반적인 협동학습과는 다른 형태로 운영되었는데, 조별로 문제를 만

들어 다른 경쟁 조에게 문제를 풀게 하는 형태로 진행되었다. 이 수업에서 학생들은 그 운

영 규칙을 잘 활용하였다. 그럼에도 일부 조는 다른 조에게 어렵거나 복잡한 문제를 내기위

해 시간을 더 많이 줄 것을 요구하였다. 이런 경우 교사는 너무 어려운 문제는 서로에게 도

움이 안 된다는 점을 강조하고, 될 수 있으면 불필요하게 복잡한 문제는 피하도록 권유하였

다. Y교사는 이런 형태의 수업 방법을 사용하기 위해 매달 학생들이 앉는 자리를 바꾸며,

앉은 자리에 따라 3〜4명의 학생으로 각 조를 구성한다고 하였다. 한편, 다양한 형태의 의사

소통이 언어로, 기호로, 또는 묵시적으로 교사와 학생들 간의 대인관계를 중시하는 형태로

이루어지고 있었다.12)

또한, Y교사는 수업 중에 계속 돌아다니면서 학생들에게 풀이 과정을 묻거나 답을 구한

방식에 대해 새로운 방법을 설명해 주었다. 교실 전체를 꼼꼼히 도는 이유에 대해 교사는

자신이 돌아다니면 학생들이 더 많은 질문을 하게 되고, 자신이 칠판 앞에 있으면 학생들이

질문을 잘 안 하는 편이라고 하였다. 그리고 프랑스 수학과 교육과정에서 의미하는 의사소

통은 학생과 학생, 학생과 교사간의 단순한 대화가 아닌 수학적인 소재를 가지고 프랑스어

로, 또는 수학적 언어로 대화하는 것이라고 하였다. Y교사는 수학 교사는 수학 수업 시간

동안 학생들이 정확하게 자기표현을 하고, 명확하게 자신의 추론과 결과를 표현할 수 있게

지도하는 데에 역점을 둔다고 하였다. 이는 프랑스 교육부 공식 문서에 제시된 ‘어떤 과목의

교사라 하더라도 프랑스어 쓰기와 말하기를 능숙하게 하고, 학생들의 표현과 의사소통능력

을 발전시키는 데 책임을 다 해야 한다.’ 내용을 충실히 실천하는 것이라 하겠다.

12) 일례로, Y교사의 수학 수업에서는 한 여학생이 교사가 질문을 할 때마다 항상 손을 들고 발표하

려고 했지만, Y교사는 그 학생에게 기회를 주지 않았다. 면담에서 Y교사는 ‘쉬운 문제인 경우 더 

많은 학생들이 발표할 기회를 가지게 하려고’ 하려고 그 학생을 시키지 않았다고 한다. 자주 손을 

드는 그 학생은 수학을 잘하기 때문에 만약 어려운 문제나 모든 학생이 답하지 못할 때는 그 학생

을 시킨다고 설명하였다. 우수한 학생이어서 그런 학생이 수업 중 발표를 독점할 경우 다른 학생들

이 상대적으로 열등감을 느낄 수 있기 때문이라는 것이다. 그 학생도 교사가 발표기회를 잘 주지 

않는다는 것을 알고 있다고 Y교사는 설명하였다. 교사가 그 학생에게 발표기회를 항상 주는 것은 

아니지만, 손을 들어 표현하는 것은 교실내 하나의 의사소통 방식이라는 것을 알기 때문에 매번 손

을 드는 것이라고 Y교사는 설명하였다. 계속 발표하려고 손을 드는 학생에게는 한 단계 어려운 숙

제를 내주거나, 스스로 학생이 문제를 찾아 해결해오게 하는 방법을 사용한다고 하였음. 
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5) 웹사이트에 제시된 문제를 숙제로 활용하여 자기 주도적 학습 능력 등

을 평가한다.

최근 들어, 여러 국가에서는 수업 자료나 연습문제를 웹사이트에 제시하여 학생 스스로

연습이나 심화문제를 찾아서 자기 주도적으로 학습할 수 있도록 하고 있다. 프랑스도 그러

한데, 제시된 연습문제 모두를 숙제로 내주는 경우는 없고, 숙제는 주로 두세 문제 정도로

간단히 복습이 가능한 만큼만 내어 준다고 한다. Y교사는 다음과 같이 말하였다.

숙제를 많이 내주지는 않는데 꼭 해오게 한다. 숙제는 스스로 해결하게 하되, 너무 많은

숙제를 내줘서 학생들을 많은 부담을 지우고 싶지는 않다. 그러므로 너무 어렵지는 않으면서

중요한 것을 찾아 내준다. 특히 주제에 대한 다양한 관점을 제공해 주고 싶다. 연습문제를

많이 내줄 경우 학생들이 지루해한다. 다양한 문제를 내주어 학생들의 흥미를 유발하려고 한

다. 지겹게 계산만 시키는 것이 아니라 학생들이 같은 주제에 대해 다양한 유형의 문제들을

접하게 하려고 한다. 그래야 수학에 질리지 않는다.

관찰한 수업에서는 숙제를 풀어주지는 않았는데, 이는 이 단원에서 시간을 많이 들였기

때문에 다음 단원으로 빨리 넘어가려고 하기 때문이라고 하였다. 또한 수학 교사들이 만든

교재에는 각 단원마다 교과서 연습문제 페이지 끝에는 컴퓨터를 사용하여야 하는 심화문제

들이 제시되어 있는데, 이 문제들은 거의 숙제로 내주지 않는다고 하면서 그 이유는 숙제를

빌미로 집에서 컴퓨터를 악용하는 것을 방지하기 위함이라고 하였다.

6) 계산기 등의 교육기자재를 활용하여 정보 활용 능력을 평가한다.

한국과 달리 대부분의 OECD 국가들은 수학 수업 시간뿐만 아니라 평가에서도 계산기를

도입하고 있다. 프랑스 외국인학교에서도 중학교 1학년부터 수학 수업시간에 학생들이 계산

기를 사용하도록 하며, 계산기를 수학적 도구로 간주하여 중학교 마지막 단계에 실시되는

평가에서 계산기를 이용해서 문제를 풀게 한다고 하였다. 기본적으로 계산기 사용은 어떤

종류의 평가에도 사용 가능하며, 고등학교의 바칼로레아에서도 계산기를 사용할 수 있으나,

이 경우에는 계산기의 크기나 사양에 대한 제한13)을 두고 있다고 한다. 그렇지만 수업에서

는 계산기 대신 컴퓨터로 대체하지는 않지만, 숙제의 경우에는 학생들이 컴퓨터를 더 많이

사용한다고 하였다. 물론 수학 교재에는 수업 중에 컴퓨터를 활용하여 해결할 문제가 제시

되어 있으며, 수업 내용 중에 계산기 사용법, 스프레트시트 사용 등을 다루도록 되어 있다.

평가에 사용하기 위해서 실제 수업에서도 교사가 계산기를 이용하여 소수 계산, 코사인

계산, 코사인 공식 활용법 등을 지도하고 있었다. Y교사는 수학 수업에서 “계산기는 비행기

에서 낙하산의 역할”과 같다고 하였다. 수학에서 정보 활용 능력을 평가할 때, 문제나 공식

에 계산기를 언제, 어떻게 활용하는지를 아는 것이 중요하므로 계산기 사용법을 가르치는

것도 교사의 주요 역할이라고 하였다.

13) 프랑스 학교에서는 graphic calculator는 사용하기도 어렵고 비싸서 허용하지 않는다고 함. 
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V. 논의 및 시사

본고에서는 지금까지 프랑스의 교육 동향을 문헌 연구를 통해 교육과정, 교수․학습 방법

및 평가 부문으로 구분하여 살펴보고, 한국 내 소재 프랑스 외국인학교를 대상으로 수학교

사의 수업 관찰 및 심층 면담을 통하여 핵심역량 중심의 수학 수업 사례를 살펴보았다. 프

랑스 외국인학교 Y교사의 수학 수업은 ‘방정식 문제 해결’을 주제로, 탐구에 중점을 둔 핵심

역랑을 반영한 수업이었다. Y교사의 수학 수업은 대인관계와 의사소통을 강조하는 탐구 수

업으로 특징지을 수 있고, 이를 위해 Y교사는 수학 내용뿐만 아니라 수학과 관련된 우리 주

변 사물에 대해 학생들과 함께 ‘why’에 대해 답을 찾아보는 수업을 운영하면서 관련된 부분

마다 핵심역량을 강조하였다.

Y교사의 탐구를 통한 수학과 역량 개발 수업에서 발견되는 핵심역량 측면의 특징을 살펴

보면 (1) 학생 스스로 자신의 문제풀이 과정의 오류를 찾아내게 함으로써 비판적 사고력을

강화시키고, (2) 문제의 의도와 수학적 증명에는 엄밀하게 요구됨을 명시하여, 학생들을 수

학적 엄밀성에 익숙해지고 문제해결 능력을 신장하도록 하며, (3) 조별 협동학습을 통해 다

양한 표현법과 의사소통 능력을 익히게 하고, (4) 조별 경쟁과제를 통해 학생들의 창의성과

토론 능력을 신장시키며, (5) 계산기를 이용하여 문제풀이 과정 및 일반화 과정을 스스로 탐

구하게 하는 등의 특징을 확인할 수 있었다. Y교사에 따르면, 수학 교사는 핵심역량을 목표

로 하여 수업을 설계할 필요가 있으며, 역량을 가르치는 방법 또한 학생들이 이해할 수 있

는 수준에 맞추어 스스로 탐구해갈 수 있는 형태로 제시해야 한다.

본고에 해당하는 연구의 궁극적 목적은 핵심역량기반의 교육과정, 교수․학습 방법 및 평

가 등을 보다 바람직한 방향으로 운영, 구성해 나아가도록 이끌 수 있는 제안 내지 권고를

제시하는 것이며, 이에 따라 지금부터 논의 및 시사점을 본고의 결론으로 가름하고자 한

다.14)

1. 역량기반 교육과정 구성

역량기반 교육과정은 그 특성상 실현 양상은 국가마다, 또 이를 운영하는 교과마다 다르

게 나타나는데, 프랑스의 교육과정 및 교사의 수업과 의견을 종합해 보면, 핵심역량은 삶을

살아가는 데 필요한 능력이므로 수학뿐만이 아니라 모든 교과를 통하여 길러져야 하며, 명

시하지 않더라도 수업에 내재되어 있어야하고 학교 뿐 만 아니라 삶을 통해 배우는 것이라

할 수 있다. 수학과 핵심역량 수업사례 및 교사들과의 심층면담 자료를 분석한 결과를 토대

로 핵심역량 계발에 초점을 둔 수학과 교육과정 재구성에 관한 주요 쟁점과 시사점을 정리

하면 다음과 같다.

첫째, 기존의 교육과정을 재검토하여 유연한 (핵심역량기반) 국가 교육과정의 틀을 마련해

야 한다.

앞서 언급한 바와 같이 미래 사회에 대비하기 위한 핵심역량 강조의 흐름은, OECD의

14) 이를 위하여, 본고의 연구 대상인 Y교사의 수업관찰 및 면담 결과를 중심으로 제안하되, 핵심역

량기반의 교육 동향은 (앞의 3장에 제시된 바와 같이) 프랑스 교육 동향을 대상으로 관련 문헌 탐

색 및 결과에 기초하여 제안된 것 중 몇몇의 유의미한 내용을 본 장에도 수록하였음. 
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DeSeCo 보고서 발표를 전후로 하여 많은 나라에서 교육과정을 재구조화하려는 움직임으로

이어지고 있다. 프랑스와 같이 기존에 필수 기능이나 능력을 꾸준히 강조하고 있던 나라에

서는 핵심역량을 적극적으로 교육과정에 공식화하여 수용하고 있다. 물론, 이러한 흐름에 맞

추어 한국에서도 2000년대 후반부터 핵심역량을 중심으로 기존의 교육과정을 재검토하려는

이론적․정책적 노력을 진행하고 있다고 하겠다. 프랑스의 교육과정은 총론에 해당하는 부

분에서부터 핵심역량의 필요성과 관련 내용을 언급하고 있다. 이는 핵심역량이 각 교과 교

육과정의 방향을 통제하는 역할을 담당하고 있음을 의미한다. 그러면서도 각 교과 교육과정

에서 핵심역량을 일률적으로 적용하기보다는 탄력적으로 수용하고 있다는 점에서, 각 교과

의 고유 특성과 관련 지식을 존중하고 있는 양상을 보이고 있다. 또한, 핵심역량을 적용한

학교 교육과정은 교과 중심의 전통적인 교육과정과는 다르게 운영될 가능성이 크다. 달리

말해서 핵심역량에 기반을 둔 국가수준의 교육과정은 학교 차원의 교육과정을 개발할 수 있

는 권한을 강력히 제공하고 있었다.

둘째, 교과 내에서 구체적이고 실현 가능한 핵심역량 중심의 수업 활동에 대한 인식이 형

성되고 활성화 되어야 한다.

역량기반 수업을 성공적으로 지원하기 위해서 교육과정 측면에서는 피상적으로 교육과정

에 명시하고 적용은 현장에 맡기는 기존 체제의 한계를 극복하여야 한다. 따라서 교육 현장

어디서든지 적용될 수 있는 구체적이고 실현가능한 내용을 제시해줄 필요가 있다. 교사 측

면에서는 간혹 기존의 교육과정이나 예전의 교육과정 틀에서 벗어나지 못하거나 벗어나고자

하는 노력조차 하지 않는 교사들이 있는데, 새로운 교육과정을 받아들여 학생들에게도 긍정

적인 영향을 미칠 수 있도록 적극적으로 수렴하는 태도가 요청되며, 교사들은 안내자나 조

절자의 역할을 융통성 있게 수행할 수 있어야 한다. 교사들의 교육 내용에 대한 인식 전환

을 돕기 위해, 교사들이 접하는 교육과정 해설서나 교사용 지도서에 짧게라도 핵심역량이

적용될 수 있는 상황을 제시해 주면 핵심역량기반 교육과정 및 수업이 안정적으로 정착되는

데 기여할 수 있을 것이다. 또한 평가 측면에서 핵심역량을 평가할 수 있는 기준이 마련되

어야 할 것이다. 예컨대 기존의 지필평가, 수행평가와 같은 학생평가 항목들을 개선하여, 학

생들이 자신의 의견 혹은 팀의 의견을 얼마나 잘 표현할 수 있는지 등과 같은 핵심역량 평

가를 위한 기준을 교육과정의 차원에서의 마련이 필요하다.

셋째, 학생들이 수학 수업에 호기심을 갖도록 하는 것이 중요하다.

학생들이 수학에 관심이나 흥미를 갖게 하는 것도 중요하지만, 호기심은 학생들이 훨씬

더 많은 것을 추구하게 할 수 있다. 단서를 주고 무언가를 찾아보게 할 때, 호기심이 있을

경우 학생들이 더 많은 것을 배우고 스스로 찾아보게 되므로 단순한 흥미보다도 훨씬 더 중

요한 것이라 할 수 있다. 호기심이 있으면 사전에서 정보를 찾기도 하고, 수십 시간을 정보

찾기, 문제 해결하기 등에 몰입할 수도 있다. 그러나 학급 내에서 단지 4명만이 수학에 호기

심을 가질 수 있다는 연구 결과를 고려해 볼 때, 모든 학생들이 무언가에 호기심을 갖기를

기대하기란 여간 어려운 일이 아니다. 우표 수집, 동전 수집 등 무언가를 수집하는 것은 정

도가 지나치지 않다면 학생들에게 호기심 유발에 좋은 소재가 될 수 있다. 더 나아가 수학

에 호기심뿐만 아니라 모든 분야, 모든 것에 대해 호기심을 가질 필요가 있으며, 이것은 수

학 학습을 추진하는 엔진이 될 수 있다. 즉, 지리나 별에 대한 호기심 등 타 교과에 대한 호
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기심이 수학 학습에서 중요하게 작용한다는 것이다. 학생들이 하나의 주제에 관심을 가질

경우 그게 다른 학습 영역으로 전이된다. 학생이 무언가에 호기심을 가질 경우 스스로 배움

을 추구하기 때문에 공부만 하기보다는 세상을 내다보는 것도 중요하며, 학교 과목이 아니

더라도 호기심을 가진 주제에 대해 책도 찾고 관련된 도서 등을 찾는 노하우도 배우면서 호

기심의 대상이 학교 과목이 아니더라도 그 학생이 무언가를 또는 어떤 기술을 습득하게 하

는 것이 중요하다.

넷째, 수학과의 경우 기초학습능력이 강조되고 중요시 되어야 한다.

수학의 경우 다른 교과목과 계통성이 더 강한 학문이므로, 기초학습능력이 더욱 강조되어

야 한다. 실제로 학습자가 특정 시기에 갖추어야 할 기초 지식을 얻지 못한다면, 그 학습자

는 이후 수학 학습에 있어 심각한 장애를 겪게 된다. 이러한 장애는 초등학교 고학년부터

시작되는 수학 포기자의 수가 증가하는 이유 중 하나일 것이다. 이 현상의 원인은 단순히

수학 내용 학습에서 요구되는 정보(수학적 개념, 원리, 법칙)의 부족만으로는 설명되기 어렵

다. 수학 학습에서 학습자들은 수학적 개념, 원리, 법칙을 이용하여 수학적 사고를 하게 되

는데, 학습자가 수학적 개념이 없거나 불완전하게 가지고 있는 경우에는 학습에 필요한 수

학적 사고를 제대로 할 수 없게 된다. 따라서 기초 학습 능력이 부족한 학생들은 학년이 올

라갈수록 수학적 사고를 하기 점점 더 어려워지고, 그에 따라 학습 내용을 이해하기가 어려

워져, 수학을 포기하게 되는 것이다. 실제로 살아가는데 수학을 포기한다는 것은 수학 성적

의 하락에서 끝나는 것이 아니다. 수학 교과에서는 학습자들이 미래의 삶을 영위하는데 필

요한 개념과 원리를 학습하게 되므로, 수학을 포기한 학습자들은 이후 사회가 요구하는 시

민으로 살아가기가 힘들어진다. 반대로 학습자가 기초학습능력을 제대로 갖추어 활용한다면,

수학 학습에 있어 그들의 수학에 대한 이해는 시간이 흐를수록 풍성해지고 견고해져 민주시

민으로서 사회에 일조하게 될 것이다. 기초학습능력은 공업, 상업 등의 이공계열 뿐만 아니

라 경영 분야 등의 인문 계열과 같은 다양한 직업 분야에서 장래 직업에 필요한 지식을 수

학과 연계하여 습득하는 데 필요한 핵심역량이기 때문이다.

끝으로, 교실 수업의 시간이 탄력적으로 운영되고 다양한 형태로 변화되어야 할 것이다.

현재 학교 수업의 운영 형태를 고려해 볼 때, 일반적인 수학 교실에서 핵심역량은 한 차

시 수업에서 이룰 수 있는 수업 목표로 도입하기는 쉽지 않고 내용 목표와 더불어 달성해야

할 목표로 설정하기에는 부담이 크다. 그러나 실제 수업에서 한 차시 수업 시간 45〜50분을

완벽히 활용하고 있는 경우는 많지 않으며, 활용되지 않고 있는 시간들을 활용하여 꾸준히

반복적으로 역량 신장을 위한 지도를 한다면 불가능한 달성 목표는 아닐 것으로 사료된다.

본 연구에서의 국내외 수업사례에서도 확인할 수 있듯이, 학생들은 수업 내에서 교사의 면

밀한 계획과 지도를 통해서 역량을 강화할 수 있다. 제시된 수업사례와 같은 집중이수 형태

의 수업이 아니더라도 교사의 장기적인 계획 하에 짧게는 45〜50분 수업 중 5〜10분의 시간

을 할애하여 일부 학생들을 골고루 발표시켜 보는 형태의 수업이나, 1주일을 기준으로 3회

는 내용 중심으로 수업을 진행하도록 한다. 또는, 주1회 정도는 현재 교과교실 시범학교에서

활용하고 있는 블록타임(block time)제를 운영하여 학생들이 일주일 동안 배운 내용을 되돌

아보고 실제 적용할 수 있는 기회를 제공하여 자신을 모니터할 수 있는 형태의 수업 운영을

통해서 핵심역량을 자연스레 발현시키는 것도 한 방법일 것이다. 즉, 교실 수업에서는 앞서
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언급한 것과 같이 일주일을 기준으로 혹은 분기별로 탄력적으로 운영하되, 학생들 스스로

자기가 학습한 내용을 돌아보며, 앞으로 어떻게 학습해야 할지 반성하고, 자신의 의견을 펼

칠 수 있는 기회를 제공할 수 있도록 수업의 형태가 변화되어야 할 것이다.

2. 역량기반 교수․학습 및 평가

수학과 핵심역량 수업사례 및 교사들과의 심층면담 자료를 분석한 결과를 토대로 핵심역

량 계발에 초점을 둔 수학과 교수․학습 및 평가 측면의 주요 쟁점을 정리하면 다음과 같

다.

첫째, 핵심역량 측면에서 학생에게 어떻게 행동할 것인지를 결정하게 하고, 행동 결과를

학생들 스스로 학습을 통해 책임지도록 한다.

학생들 스스로 또는 동료 학생들과 함께 학습 목표를 설정하고, 지속적으로 목표에 도달

할 수 있도록 노력하고, 달성한 후 성취기준을 좀 더 높게 설정하여 기대 수준을 높이고 그

것을 달성할 수 있도록 하는 것 등은 자기관리 역량으로 볼 수 있다. 이 때 최종 목표는 학

생들이 교사와 함께 설정하며, 이때의 수업 방법은 계획 단계에서부터 교사마다, 교과마다,

수준마다 각기 통합하려고 노력하는 형태로 수업을 운영하게 한다. 역량기반 교육과정은 교

사들과 학생들이 함께 실행하는 것이므로 핵심역량과 관련된 용어들을 학생들이 미리 알도

록 해야 한다. 학생들이 핵심역량에 관련된 용어들을 접한 후에는 핵심역량의 각 의미에 대

해 학생들에게 설명하지 않아도 된다. 따라서 교육과정 문서에 성취기준 및 기대성과 등이

있어서, 그것을 기초로 교사는 무엇을 할 것인지를 결정하고 국가 수준의 기준을 확인한 뒤

에 그것을 목표로 하여 달성하기 위한 수업을 하며, 학생들이 성취기준에 도달할 수 있도록

지원하도록 한다.

둘째, 학습자의 열린 반응을 요구하는 탐구나 프로젝트 기반의 과제를 보다 풍부히 수행

하도록 하여 풍부한(창의적) 사고 능력이 길러질 수 있도록 한다.

한국 수학 교과서나 고등학교 마무리 단계에서의 수학 내용과 프랑스 수학 교재의 수준은

비슷하지만, 습득 기능(skills)이 다소 현저히 다르다. 한국 학생들은 정형화된 문항 중심으

로 빨리 정확하게 푸는 데 능숙한 반면, 프랑스 학생들은 비정형 내지 열린 반응의 문제를

해결하는 데에 보다 능숙하다. 즉, 한국 학생들은 문제를 접하면 자동적으로 계산하고 해결

하는 반면, 프랑스 학생들은 문제를 푸는 속도는 느리지만 보다 비판적이고 문제 분석에 대

한 잠재력이나 예기치 못한 해결책을 찾아내는 등의 측면이 뛰어나다. 한국 학생들의 이런

특성은 애초에 타고난 것이 아니라 단답식 위주의 학교 수업을 받으면서 야기된 것으로 볼

수 있다. 학생들이 더 생각할 수 있는 여건을 마련해 주기 위한 방안으로 역량기반 교육과

정을 도입하여 탐구나 프로젝트 중심 수업과 같이 학생들의 사고력을 키울 수 있는 수업을

적극적으로 지원한다면 기존의 학생들이 가진 특성에 사고력이 더해진 창의적 인재를 길러

낼 수 있을 것이다.

셋째, 핵심역량에 대한 평가 방법은 특별한 것이 아닌 일상적인 형태의 것이어야 한다.

자기관리나 타인과 관계 등을 시험으로 평가하기는 어려우므로, 핵심역량에 대한 평가는

주로 관찰을 통하여 일상적인 내용을 기록하여야 한다. 학생이 제 시간에 오는지, 과제를 완

수했는지, 일정을 지켰는지 등의 항목을 평가하기 위해 학생들을 관찰하고 그룹 활동에서

어떻게 다른 학생들과 상호작용하고 관계하는지 등을 관찰하여 평가하여야 한다. 이러한 자
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기관리 항목들은 교사의 본능적인 감각으로 관찰을 하고 교사들만의 코드와 기호를 활용하

여 관찰 결과를 기록하여야 한다. 이런 방법으로 핵심역량을 파악한 후 평가한 결과는 학생

들과 다른 교사들에게도 필요한 경우 알려주어야 한다. 또 교사 개인의 의견 뿐 만 아니라

다른 교사들의 관점, 학부모들 면담을 통해서도 핵심역량을 평가하여야 한다.

넷째, 수학 과목의 특성상 선수 학습 내용이 이해되어야 다음 학습 단계로 넘어갈 수 있

으므로, 역량과 내용이 자연스럽게 아우러지는 방식의 수업이 진행되도록 한다.

학교 수학교육의 근간이자 핵심이 수학 개념의 이해에 있음을 상정할 때, 수학 내용의 이

해를 바탕으로 하여 다양한 핵심역량의 요소가 길러질 수 있음을 예측해 볼 수 있다. 그럼

에도 불구하고, 본 연구를 통해 특정 내용이나 해결 방법을 학습한 후에는 창의성이나 독창

적인 문제해결과 같은 역량 (또는) 능력에의 도달이 어려울 수도 있다는 견해가 있음을 알

수 있었다. 이는 또한 역량기반 교육과정의 운영에 대해, 역량들을 기초학습 활용 능력 속에

서 나타나고 움직이는 부속 능력으로 생각하는 경향과 반대의 모습이라 할 수 있다. 따라서

수학의 경우, 내용에 따라 기초능력을 신장한 후 역량 중심으로 학습을 하든 또는 반대로

역량이 확립된 후 수학 내용을 학습을 하든, 서로 연계 통합되어 역량 중심의 수업이 진행

될 수 있도록 해야 할 것이다.

다섯째, 핵심역량 교육은 수업의 주체가 되는 학생과 교사는 물론, 학부모, 지역, 그리고

교육제도 간의 유기적인 협력 체계가 필요하다.

역량 중심의 수업을 일선 학교 현장에서 본격적으로 진행할 경우 입시와 직결되어 있는

학생들은 학습 내용을 위주로 하지 않는 수업에 대해 거부감을 가질 수 있으며, 교사 1인당

담당해야 하는 학생이 많은 경우에는 토론 형태의 수업은 제한이 있을 수 있다. 또한, 학교

환경에 따라 다문화 가정의 학생이 있거나 수준 차이가 많이 나는 학생들이 있다면 학생들

이 자기 주도적 학습 및 협동학습을 하는 데 어려움이 있을 수 있다. 그러므로 교사, 학부

모, 지역 공동체의 유기적인 정보 교환이 필요하며, 이와 더불어 실제적으로 핵심역량 중심

의 수업을 할 수 있는 교사 지원 체제가 필요하다. 그 일환으로 학교에서 핵심역량과 관련

하여 전문성이 높은 교사나 전문 강사의 연수, 실제 수업 참관의 기회를 제공하는 것도 바

람직할 것이다. 온라인 연수시스템에 연수 동영상을 탑재한 후, 시공간에 구애받지 않고 언

제 어디서든 핵심역량 관련 정보에 접근할 수 있도록 하여 교사뿐 만 아니라 학부모들에게

도 핵심역량의 필요성을 홍보하는 것도 필요할 것이다.

끝으로, 교사와 행정 당국은 학생들의 목소리에 귀를 기울여야 한다.

학생들을 사회를 살아갈 수 있는 핵심역량을 가진 인간으로 육성하려면 먼저 학생들을 하

나의 인격체로 다루어야 한다. 무조건 학생들의 요구를 받아주어야 함이 아니라, 학생들의

의견에 귀를 기울이고 최소한 학생들이 자신들의 목소리가 경청, 반영되고 있다는 것을 느

끼게 해야 한다. 학생들이 학교에 관심도 없고 싫어할 수도 있지만 이것은 학생들이 자신의

의견이 반영되지 않는다고 생각하기 때문이다. 학생이 없는 학교는 존재할 수 없으므로 학

교 차원에서 성적이나 학생들의 관심 사항을 면밀히 파악하여 이를 다양한 방법으로 반영해

줌으로써 학생들의 성취 수준과 핵심역량을 단계적으로 향상시키기 위해 노력하여야 할 것

이다. 프랑스의 학교교육의 목적은 서로를 수용하고 인정하는 것이며, 중․고등학교에서는

석 달에 한 번씩 학생들끼리 만나서 학교생활에서 부딪히는 어려운 점에 대해 서로 이야기

하고 개선하도록 한다고 한다. 이는 핵심역량기반 교육과정의 도입을 위해서는 프랑스뿐만

아니라 우리나라 등등에서도 학생과 교사, 학생과 학교 사이에 원활한 소통이 이루어질 필

요가 있겠다.
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A Case of the competencies-based mathematics lessons

of one French foreign school

Choe Seung-Hyun15)․Hwang, Hye Jeang16)

 

Abstract

One of the keyword in every nation's recent educational policy is key competencies.

Considering national competitiveness originating from educational competitiveness,

educational policy has been driven to identify key competencies and realize them through

school education. Within this context some countries have developed competencies-based

curriculum and discussed ways to relate key competencies and subject matter areas.

However, there have been few researches on how to reflect or integrate key

competencies into subject matter areas. Because of this reason, the ways to incorporate

and integrate key competencies into three subject areas including mathematics were

investigated.

The recent trends of curriculum, teaching and learning, and assessment of domestic

and foreign cases were explored by the subject of one Korean international middle

school, one British foreign school in Seoul, one French foreign school in Seoul, and four

middle schools in New Zealand. To establish competencies-based school education, there

should be intimate connection system among curriculum, teaching and learning,

assessment, and teacher education. Through analysis of domestic and foreign cases, some

conclusions regarding how these aspects have changed with the emphasis of key

competencies were drawn.

In this paper, through classroom observation and teacher interview, a case of the

competencies-based mathematics lessons of one French foreign school was investigated.

As a result, summaries and recommendations related to ways to improve subject

teaching and teacher education in light of key competencies were presented. In these

recommendations, the ways to reconstruct subject-based curriculum, the content-specific

teaching and learning, and educational assessment were included.

Key words : Key competency, Competencies-based mathematics teaching

15) Korea Institute of Curriculum and Evaluation (jhtina@kice.re.kr)

16) Chosun University (sh0502@chosun.ac.kr)


