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ABSTRACT

The objective of this study was to follow up changes in knowledge related to the 
mathematics education field work of preliminary early childhood teachers. The subjects of 
this research were 28 students who were taking mathematics education courses in early 
childhood education departments at various universities. This research ran for 15 weeks and 
was conducted through field work relating to mathematics education. The study collected 
data from pre-service teachers' knowledge, the diagram of concept, writing journals, 
interviews, and materials from the internet. Through this procedure, pre-service teachers' 
knowledge for mathematics education could later be expanded, ordered, and integrated. In 
addition, pre-service teachers not only understood the importance of contents and levels of 
lesson plans, but also learned how to utilize educational media to make effective lessons. 
Furthermore, pre-service teachers realized that the mathematical concepts of students could 
be expanded depending on the contents and methods of pre-service teachers' lesson plans 
and students could then apply these concepts into daily situations.

Key words: pre-service teacher in early childhood education, field-based math lesson

I. 서론

21세기 정보화 사회에서 유아에게 필요한 능

력은 수학  소양과 수학  힘을 기르는 것이며, 

이러한 능력은 아주 어려서부터 일상생활 경험을 

통해 비형식  수학지식을 배워 나간다. 더불어 

비형식  수학지식을 배우는 과정에서 수학에 

한 태도와 신념이 형성되어 간다. 이러한 이유로 
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유아수학교육에 한 의의가 더욱 요시 되고 

있으며 유아수학교육의 내용과 방법에 한 성찰

이 이어지고 있다(한종화ㆍ박찬옥 2004). 

효과  교육을 해서 장의 유아 교사는 가

르칠 내용을 결정하게 되는데, 교사는 국가수

의 교육과정을 기 하여 유아들이 배워야 할 내

용이 무엇이며  얼마나 깊게 다루어야 하는가

에 한 범 를 결정한다. 그 다음에 교육내용을 

배우는 순서로 어떤 내용을 먼  학습하고 어떤 

내용을 나 에 다루어야 하는지에 한 계열성을 

결정한다. , 등 교육과는 달리 유아교육은 교

육내용의 선정  조직이 교사에 의해 결정되며, 

선정된 교육내용은 교사의 효과 인 학습에 한 

신념과 믿음에 향을 받게 된다. 따라서 수업 

상황에서 유아가 경험하는 교육내용은 궁극 으

로 교사가 지닌 지식과 지식을 연결시켜내는 교

수 략에 따라 실제 인 향을 받는다.

유아교사들의 교육내용을 선정은 자신이 지니

고 있는 교과 련 개념에 의해 결정한다. 그리고 

이러한 교과 역에 한 개념은 직교육을 통해

서 형성되기도 하지만 많은 부분이 직  교육을 

통해서 형성된다(서동미ㆍ이 미 2006). 사실, 이

러한 수학교육에 한 지식이 교육실제에 용되

는 최 의 경험은 비교사가 임교사가 될 때

이다. 직교사를 상으로 하는 교육이 비교

사 교육보다 어렵다는 을 고려할 때 학에서 

비교사 교육과정에 이러한 측면을 강조하는 것

을 매우 요하다. 우리나라의 비유아교사 양

성과정에서는 상 으로 교과의 내용지식에 

한 강조는 경시되어 왔고(이지  2003), 교과의 

내용지식을 다루더라도 한정된 내용만을 다루며

(이정희 2003), 모의수업 심으로 수업이 이루어

지기 때문에(Lee 1995), 교사는 수학교육 내용지

식이 부족하고 자신감을 잃고 수학교육을 꺼려하

게 된다. 이러한 상이 그 로 장으로 이어져

서 유아교사들은 여 히 수학교육을 어려워하고 

체계 인 수업이 이루어지지 못하는 실정이다. 

이러한 문제 이 나타나는 이유는 교사들이 수학

개념을 일과 활동으로 연결시키는 교수 략을 잘 

알지 못하며, 이런 결과는 자신들의 지난 학창시

 경험에서 형성된 수학에 한 부정 인 태도

와 수학에 한 자신감이 부족 때문이라고 밝히

고 있다(김향자 등 2004; 정정희 2001). 

최근에 와서 유아교사의 문성 향상을 해 

유아교사 교육을 한 지식의 기 가 설정되어야 

한다는 필요성이 강력하게 두되고 있다. 따라

서 많은 교육자들이 유아교사를 한 지식의 기

를 합의하여 규명하는 일이 요한 과제로 제

기되고 있다. 그러나 유아교육의 독특성, 즉 교사

의 역할과 유아교육기 의 유형이 다양하며 유아

의 발달  개인차의 특징으로 인해 모든 사람들

이 합의할 수 있는 유아교사들의 필수 인 지식

의 기 를 규명하는 것이 쉬운 일은 아니다. 그

러나 유아교육은 독자성을 지닌 교육의 역이므

로 유아교육의 문성이 확립될 수 있고 유아교

사 교육이 제 로 이루어 질 수 있기 하여 유

아교육수행에 필요한 지식의 기 는 규명되어야 

한다(Spodek et al. 1998). 

교사의 지식기반은 교수과정(Berliner 1987; 

Leinhardt & Greeno 1986)  학생들의 학업 성취

(Carpenteret et al. 1998)에 요한 요소임이 연구 

결과를 통해 밝 지고 있으며 많은 연구자들이 

교사에게 있어서 문 이 지식이 무엇인가를 밝

내고자 시도하고 있다(박은혜 외 2002). 한 

최근의 유아교사교육에서 유아교사에게 필요한 

지식의 기 가 무엇인가에 한 문제는 유아교사

의 문성을 찾아야 한다는 주장과 함께 논의되

고 있다(조부경 등 1998; Bredekamp 1995). 

이러한 교사의 문 인 지식은 여러 학자들

에 의하여 연구되어져 왔다. Cladinin(1985)는 교

사의 지식은 교사의 실제 교수행 에 근거가 되

는 지식, 개인이 가진 신념이나 가치 이 여되

어 형성된 것이며 교사의 지식은 교수와 학습, 

그리고 교육과정의 이론이라는 에서 볼 때 완

히 이론 이지 못하고 유아를 안다는 에서도 

부모가 아는 것과 같지 않기 때문에 실제 이지

도 못하므로 특별한 지식이라고 하 다. 교사의 

특별한 지식은 개인의 의식  무의식  경험에 

향을 받아 형성되고 행동으로 표 되는 신념체

계라는 에서 ‘개인의 실천  지식’으로 명명하

다(김자 ㆍ김정효 2003).

교과내용에 한 지식(Content knowledge)이란 
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교사가 무엇을 가르칠 것인가를 의미하는 것으

로, 교과 교육학  지식(Padargogical content)을 

이루는 요한 요소이다(Reynolds 1992). 이러한 

요성이 부각되면서 유아수학교육에서도 수학

교육과 내용지식의 요성을 강조하는 연구들이 

있다. Aubrey(1997)는 수학 교과지식에 자신이 있

는 교사는 유아의 경험을 수학 으로 의미 있게 

확장할 수 있도록 계획하고, 보다 역동 으로 가

르친다고 한다. 한 다양한 수학  방법을 표

하고, 유아들의 질문에 풍부하게 반응한다고 한

다. Menmuir와 Adams(1997)도 교사가 수학에 

한 기반지식이 많을수록 유아의 수학  잠재력을 

보다 쉽게 인식한다고 한다.

교사들에게 과목 특정 (content-specific) 지식

구조가 필요함에도 불구하고, 히 이루어지지 

않을 경우 즉, 이러한 지식들이 연결되어 있지 

않고, 흩어져 있기 때문에 한 가지 학문 역을 

총체 으로 연결하여 원리를 생각해 보도록 가르

치기 보다는 지식을 나열하여 가르칠 가능성이 

높다. 교사자신이 구조화 되어 있지 못한 지식 

체계를 가지고 가르치게 되면 학습자가 꼭 알아

야 하는 핵심개념이 아닌 부수 인 사실을 강조

하게 되고, 이는 효율 인 교수-학습 략을 수

립하는데 방해가 되는 것이다(Manson 1992). 이

는 비교사 교육과정에서 수학의 내용지식을 좀 

더 강화하고 폭넓게 다루어야 할 필요가 있음을 

시사한다.

교사가 자신의 지식을 이용하여  다른 지식

을 재생산하고 이를 수업이나 교육활동 개선에 

활용하기 해서는 교육 장에서 실천  반성과 

극  탐구를 통한 교수가 필요하다(이명숙 2001). 

지 까지 이러한 수학교육 내용지식과 련된 연

구에서 수학교육 내용지식에 한 측정은 크게 

두 가지 방법으로 연구되어 왔다. 첫번째는 수학

교육 내용지식에 한 인식을 조사하는 방법이

고, 두 번째는 개념도 분석을 통한 교사들의 실

제 수학교육 내용지식의 습득과 이해여부를 구체

으로 확인하는 방법이다. 첫 번째 방법은 실태 

연구 되어 사용된 방법으로 교사의 수학교육 내

용지식을 확인한 것으로 보기 어렵다. 이에 최근 

몇년동안 개념도에 한 연구들이 여러 분야에서 

수행되어져 왔다(김기연 2000; 김혜진 2003; 심성

경 등 2003; 오지  2001; 윤정아 1998; 이정욱 

1998; 주호수 2000; Clark & Peterson 1986). 본 논

문과 련된 유아수학교육 개념도에 한 선행연

구들로는, 유아수학교육 연구에 있어서 개념도의 

평가도구를 사용한 Lee(1995)의 제 5차 유치원 수

학교육내용에 한 교사의 개념도 분석 연구, 이

정희(2003)의 NCTM(National Cuoncil of Teachers 

of Mathematics)의 수학교육에 한 우리나라 유

아수학교육내용의 분석에 한 연구가 있다. 개

념도란 학습하고자 하는 특정주제와 련된 개념

들을 규정하고 가장 일반 이고 포 인 것에서

부터 덜 일반 이고 구체 인 개념으로 계 인 

배열로 조직하는 것으로 특별한 주제를 학습하고

자 할 때 학습자의 개념  이해에 한 표상을 

개념과 개념간의 계성을 통해 도식 으로 보여

주는 기술이다(Novak & Gowinm 1984). 

본 연구에서는 비유아교사들의 수학교육에 

한 지식의 변화를 알아보기 해 장과 연계

된 수학교육 수업을 통해서 비유아교사의 개념

도 뿐만 아니라, 개인 인 쓰기, 집단 면담, 

인터넷 카페에 올린 자료들을 토 로 자료를 수

집하여 비유아교사의 유아수학교육에 한 지

식변화과정을 탐색해보고자 하 다. 한 비유

아교사가 장연계 수학교육 수업을 통해서 수학

교육내용의 실천  지식이 어떻게 바 어 나가는

지에 해서도 알아볼 것이다. 이러한 결과를 통

하여 유아수학교육의 내용 선정  조직에 있어

서 계성과 연속성을 악하고, 비유아교사의 

수학교육에 한 지식의 구조를 알아 으로써 유

아수학에 한 지식변화를 탐색하는데 목 이 있

다. 이는 수학 교육을 효과 으로 할 수 있는 교

수-학습 방법의 이론  기 가 될 수 있을 뿐 아

니라, 궁극 으로 유아들에게 의미 있는 수학 경

험을 제공 할 수 있는 방안을 모색 할 수 있기 

때문이다. 

 

연구문제 1. 유치원 장과 연계한 유아수학교

육 수업을 통한 비유아교사의 지식변화 양상은 

어떠한가? 
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II. 연구방법

1. 연구참여자  기  특성

본 연구는 P시의 4년제 학 유아교육과에서 

｢유아수학교육｣과목을 수강하는 비유아교사 28

명을 상으로 하 다. 참여 비유아교사는 교

육 사활동 이외에 다른 장 실습 경험이 없는 

3학년이었다. ｢유아수학교육｣과목은 비유아교

사가 수학의 본질을 바르게 이해하고, 유아의 수

학  능력을 길러  수 있는 수학교육의 올바른 

방법을 익힐 수 있도록 돕는 것을 목 으로 이루

어지고 있다. 이러한 목 을 달성하기 하여 본 

교과에서는 수학의 본질을 이해할 수 있도록 이

론 강의와 심층토론을 병행하 으며, 올바른 유

아수학교육방법을 익힐 수 있도록 유치원 장에

서 직  유아 수학활동을 진행해보고 자신과 동

료 비유아교사의 활동 과정과 결과를 분석하는 

방식으로 진행하 다. 연구참여 기 으로 선정된 

유치원은 U시에 치한 10학  규모의 유치원이

었다. 연구참여 학 은 연구참여 기 의 종일반 

학 으로 만 3세 8명, 만 4세 9명, 만 5세 13명으

로 총 30명이었으며, 비유아교사들이 수학활동

을 시연할 경우 해당 연령의 유아들만 교육하

다. 나머지 유아들은 연구참여 학 의 담당교사

가 실시하는 종일반 교육활동에 참여하 다. 

2. 유아수학교육 수업 진행

본 연구에서 실시한 유아수학교육 수업은 2011

년 3월 1주부터 6월 2주까지 15주간 진행되었으

며, 유아수학교육 수업이 진행되는 15주간 인터

넷 카페를 개설하여 운 하 다. 본 유아수학교

육 수업은 7주간의 이론수업과 5주간의 유치원 

장연계 시연활동에 한 분석을 실시하여 장

과 연계한 유아수학교육 수업을 실시하 다. 이

론수업이 진행되는 7주간은 이론수업과 병행하

여 인터넷 카페 토론방에서 유아수학교육 련 

연구물에 한 집단 토론활동을 진행하 다. 토

론 매체인 연구논문은 유아교육기  장에 용

한 유아수학활동 련 실험연구물을 심으로 다

루었다. 5주간의 유치원 장연계 시연활동은 3~ 

4명의 학생이 한 조를 이루어 3~5세 유아  해

당 연령을 선택하여 수학활동을 계획하고 실행하

도록 하 다. 유치원 장연계 시연활동 계획서

는 카페를 통해 3차에 걸쳐 유아발달의 성, 

유아수학교육 내용의 반 도, 유아의 흥미  욕

구 반 도 등을 심으로 검토하여 수정하도록 

하 다. 유치원 장연계 시연활동은 약 30분 정

도 소요되었으나 유아의 흥미, 활동의 특성에 따

라 소요시간의 차이가 다소 있기도 하 다. 유치

원에서 실행한 시연활동은 상으로 촬 하여 본 

교과시간에 상 하면서 분석  토론하 다. 그

리고 유치원 연계 시연활동에 한 개별 평가  

은 인터넷 카페에 작성하도록 하 다.

3. 자료수집  분석

본 연구는 자료의 타당도와 신뢰도를 높이기 

하여 가능한 한 다면 인 자료를 수집해야 한

다는 (Creswell 1994; Merriam 1988)에 따라 

유아수학교육에 한 비유아교사의 개념도, 연

구물 분석평가서, , 집단면담 내용을 자료로 

수집하여 분석하 다.

1) 개념도

비유아교사들에게 사 , 사후 개념도를 작성

하게 한 후 상 개념과 종속개념의 수, 계, 

도의 네 가지 측면에서 분석하 다. 상 개념은 

각 개념도에 나타난 상 개념을 모두 기록한 후 

그 수의 평균을 산출하고, 사 과 사후의 차이를 

제시하 다. 종속개념은 각 개념도에 나타난 모

든 종속개념의 수를 기록한 후 평균을 산출하고, 

사 과 사후의 차이를 제시하 다. 계는 하나

의 상 개념에 포함된 종속개념이 몇 단계로 내

려갔는지를 보는 것으로 계가 많이 내려갈수록 

개념이 확장되고 분화되는 것을 의미한다. 각 개

념도에 나타난 상 개념의 계수 을 산출한 후 

각 개념들의 계의 평균을 구하 다. 도는 개

념도에서 각 범주가 얼마나 계 이고 통합되어 

있는가를 의미하는 것으로 이를 계산한 방법은 

다음과 같다. 첫째, 상 개념의 수를 세어 가로 

칸을 만들었고, 가장 많은 계를 가진 상 개념
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일정
내용

수업 인터넷 카페

1주 교과목에 한 소개/사  개념도 작성 - 유아수학활동 실험

2주 유아의 수학  사고력/나의 수학  경험(토론)

- 유아교육기  장에 용한 

유아수학활동 련 실험연구물  

분석 후 평가서 작성(7회)

- 장 시연용 수학활동 계획서 

작성(3차)

3주 수학교육의 기 가 되는 이론

4주 수학교육의 목표와 내용(유아교육과정 분석)

5주 수학교육의 계획  방법(유아교육 로그램 분석)

6주 수학교육과 부모참여(생활 속의 수학교육)

7주 수학교육의 평가

8주 간고사

9주 활동계획서 최종안  교구제작 계획서 발표

10주~14주
유치원 장연계 수학교육의 실제

수업시연 동 상 분석  토론
- 수업시연 후 작성

15주 집단면담/사후 개념도 작성 - 집단면담 후 작성

표 1. 비유아교사를 한 유아수학교육 수업 용 차

을 찾아 계 수만큼 세로 칸을 만들었다. 둘째, 

제일  칸에는 상 개념 수만큼 1을 었고, 두 

번째 칸에는 각 상 개념의 두 번째 계수 에 

속한 개념의 수를 세어 었다. 셋째, 모든 계

수 의 수를 기록할 때까지  과정을 반복한 

후, 표에 기록한 모든 수의 합을 칸의 수로 나

었다. 이는 개별 개념도의 도가 되었다. 넷째, 

개별 개념도의 도를 구한 후 평균을 산출하여 

체 도를 구하 다. 그리고 상 개념과 종속

개념의 수, 계, 도 등 측정된 값의 차이를 알

아보기 하여 SPSS 14.0을 이용하여 t검증을 실

시하 다.

2) 평가서, 저널, 집단면담 자료

비유아교사들이 유치원 장 용 유아수학

활동 련 연구물에 한 6회의 토론 후 매번 작

성한 개인별 평가서와 3차에 걸친 교육계획안 수

립과정에서 작성한 , 그리고 1회의 유치원 

장연계 유아수학 시연활동 후 작성한 을 

수집하 으며, 마지막 수업시간에 실시한 1회의 

집단면담 자료를 추가로 수집하 다. 유치원 

장 용 유아수학활동 련 연구물에 한 개인별 

평가서는 토론과정에서 알게 되었거나 느 던 내

용을 심으로 서술하도록 하 으며, 은 유

치원 장에서 시연하는 과정에서 있었던 에피소

드를 자유롭게 기술하도록 하 다. 그리고 집단

면담은 반구조화된 형태로 이루어졌는데 연구참

여자가 작성한 을 기 로 면담질문을 구성하

여 연구참여자가 모두 함께 참여하여 수업 비 

 진행과정 동안 있었던 일과 그에 한 반성  

소감 등에 한 내용을 자유롭게 이야기하면서 

면담질문에 한 의견을 서로 교환하도록 하

다. 집단면담은 2시간 30분 정도 소요되었다. 이

를 장기록과 함께 오디오 녹음기에 녹음한 후 

사하 다. 

연구자들은 비유아교사들이 기술한 평가서, 

, 집단면담 자료를 반복해서 읽음으로써 그 

속에 나타난 거리, 주제 등을 찾는 작업을 실

행하 다. 그리고 수집된 자료는 Bogdan과 Biklen 

(1982)에 의해 제시된 방식으로 내용분석을 하

다. 내용분석을 한 기본단 는 비유아교사가 

하나의 의미 주제에 하여 기술한 것이 다른 의

미 주제로 바 기 까지로 정하 다. 분석내용

은 여러 차례의 논의와 합의의 과정을 거쳐 주

제로 분류하 고 분류된 각 주제에 해 한 

명칭을 부여함으로써 비유아교사의 유아수학

교육에 한 지식변화 의미를 도출하고자 하 다.

자료분석과 해석에 한 타당도를 높이기 

한 범주별, 그리고 범주 내 자료의 합성을 유

아교육과 교수로 재직 인 2인의 유아교육 문
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상 개념

사  M(SD) 사후 M(SD) t

3.12(1.57) 4.34(2.33) 2.09*

종속개념

사  M(SD) 사후 M(SD) t

29.72(10.07) 53.02(23.15) 11.19***

*p<.05, ***p<.001 

표 2. 상 개념과 종속개념의 차이

N=28

가가 반복 으로 검토하고 확인하는 과정을 거쳤

다. 유아교육 문가들은 연구자들이 분석한 범주

의 의미와 다르거나 내용이 다르게 나타난 것들

에 한 수정  확인과정에 참여하 다. 사례추

출은 이용숙ㆍ김 천(1998)이 제안한 특별히 의

미 있거나 흥미 있다고 생각되는 곳에 특정한 표

시를 해 놓은 후 분석결과를 뒷받침할 수 있는 

사례를 표시해 놓은 것 에서 채택하는 방식으

로 수행되었다. 

4. 연구 차

본 연구의 차는 먼  비유아교사들이 유

아수학교육 교과목을 수강하기  유아수학교육

에 한 사  개념도를 작성하고, 이후 이론  

기 와 실제에 한 7주간의 이론수업과 5주간의 

유치원 장연계 시연활동  토론을 실시하

다. 7주간의 이론수업 기간에는 6개의 유치원 

장 용 유아수학활동 실험연구물에 한 토론이 

인터넷 카페에서 온라인상으로 이루어졌다. 5주

간의 유치원 장연계 시연활동 용 기간에는 

시연활동에 한 동 상을 함께 상 하면서 그에 

한 집단토론이 이루어졌다. 마지막 수업시간에 

집단면담을 실시한 후 유치원 장연계 유아수학

시연활동을 통한 유아수학교육에 한 사후 개념

도를 작성하도록 하 다.

III. 결과 및 고찰

1. 개념도에서 나타난 지식 변화

유아수학교육에 한 비유아교사들의 지식 

내용 변화를 알아보기 하여 개념도에 나타난 

사 , 사후 상 개념  종속개념의 차이를 비교

해 보면 표 2와 같다.

표 2에서 볼 수 있는 것처럼 비유아교사들

의 상 개념과 종속개념 수는 유아수학교육 수업

을 수강하기 과 수강하고 난 후에 유의미한 차

이가 나타났다. 사  상 개념 수는 3.12, 사후 

상 개념 수는 4.34로 평균 으로 상 개념 수가 

1.22개 증가한 것(t=2.09, p<.05)으로 나타났다. 종

속개념의 수는 사 이 29.72, 사후가 53.02로 평

균 23.30개 증가한 것(t=11.19, p<.001)으로 나타

났다. 이는 비교사들이 이론 인 개념을 정리

한 뒤 시연이 아닌 장에서 직  유아들과 함께 

수학활동을 진행하면서 수학교육에 해 고민하

고 비하는 과정을 통해 더 구체 이고 다양한 

개념들을 갖게 되었음을 의미한다. 한 수학교

육에 한 지식수 에서의 변화를 계  도 

분석을 통하여 알아보면 표 3과 같다.

계

사  M(SD) 사후 M(SD) t

3.14(.76) 3.47(1.42) 3.17
**

도

사  M(SD) 사후 M(SD) t

3.56(1.27) 5.81(3.89) 4.93
***

**p<.01, ***p<.001

표 3. 계  도의 차이

N=28

표 3에서 볼 수 있는 것처럼 비유아교사들

의 계  도는 유아수학교육 수업을 수강하

기 과 수강하고 난 후에 유의미한 차이가 나타

났다. 먼  계를 살펴보면 사  계는 3.14, 

사후 계는 3.47로 평균 으로 .33개 증가한 것

(t=3.14, p<.01)으로 나타났다. 한 사  도는 

3.56, 사후 도는 5.81로 평균 2.25개 증가(t=4.93, 

p<.001)했다. 이는 수학교육에 한 개념이 사

보다 사후에 더 많이 확장되고 분화되었으며, 

계 이고 통합 으로 구성되었다는 것을 의미한

다. 다음은 이러한 변화를 나타내주는 사 , 사후 

개념도의 이다.
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그림 2. 유아수학교육에 한 비유아교사의 사후 개념도의 ( 비유아교사 J, 2011. 6. 21)

그림 1. 유아수학교육에 한 비유아교사의 사

개념도의 ( 비유아교사 J, 2011. 3. 8)

그림 1과 그림 2를 비교하여 살펴 본 바와 같

이 사 에 비해 사후 개념도에서 비유아교사들

의 유아수학교육에 한 개념이 보다 체계 이고 

구체화된 것으로 나타났다. 사 개념도에서는 수

와 교육방법에 한 내용만 나타나 있었으나 사

후개념도에서는 수학, 유아, 교육으로 구분하여 

교육내용, 교육 상자, 교육방법 등의 내용이 구

체 으로 나타나 있을 뿐 아니라 유아의 수학  

잠재능력에 한 내용과 일상생활 속에서의 비형

식 인 수학교육에 한 내용까지 제시되어 있

다. 그리고 형식 인 수학교육에서도 유아의 수

학  경험에 한 교사의 이해뿐만 아니라 형식

 교육과 유아의 일상  경험 속에서 이루어져

야 한다는 등의 내용이 제시되어 있는 것으로 보

아 장연계 유아수학교육활동 경험을 통해 유아

에게 의미있는 수학교육방법에 해 구체 인 고

민을 하게 되었음을 알 수 있다.

2. 평가서,   면담에서 나타난 지식 

 인식 변화

비유아교사들이 유아수학활동 실험연구물에 

한 토론과 유아들을 상으로 수학활동을 개

하면서 경험한 것은 무엇인지, 이러한 과정에서 

비유아교사들의 유아수학교육에 한 지식  

인식 변화를 구체 으로 알아보기 하여 평가

서, , 집단면담 자료를 분석한 결과는 다음과 

같다. 

1) 유아수학교육 계획 수립에 대한 이해

비유아교사의 수학교육 내용 지식의 부족함

은 유아들의 의미있는 수학활동 개를 방해하거

나(Ginsburg et al. 1999), 극히 제한된 내용들을 

반복 으로 다루고 있거나 차 인 지식만 가르

칠 우려가 있다(Clements 2001). 세부 교육계획을 

수립하는 과정은 교육내용에 한 지식이 충분히 

반 되는 과정이다. 교사들은 교육계획을 수립하
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는 과정에서 교육내용에 한 부족한 지식을 보

충할 수 있는 기회를 갖게 된다. 본 연구에서 

비유아교사들은 장연계 실제 수학 교육계획안

을 작성하는 과정에서 유아수학교육의 목표  

세부주제 선정에 해 고민하고 그 해결 을 찾

으려는 노력을 보여 다.

막연히 계획하고 있던 수학활동을 세부 교육계획안

으로 작성하는 것이 무척 어려웠다. 유치원에서 시

연하게 될 수학활동에서 내가 아이들에게 기대하는 

바가 무엇인가를 끊임없이 고민해야 했다. 구체적

인 목표를 잘 수립해야 실제 활동을 진행할 때 방

향을 잘 잡을 수 있을 거라는 생각이 들었다.

(예비유아교사 E, 교육계획안 2차 수정 후 저널, 

2011. 4. 3)

우리 조는 측정영역을 배정받았는데 사실 우리도 

측정은 자신 없는 부분이라 유아들에게 잘 교육할 

수 있을지 걱정되었다. 측정에서 가장 간단한 길이

재기 활동을 진행하기로 했다. 그런데 유아들이 눈

금자를 이해하기 힘들어 할 것 같아서 단순히 손바

닥, 발바닥으로 길이재기부터 시작하기로 했다. 그

런데 어떤 주제를 선택하는 것이 좋을지 막막했다. 

고민 끝에 우리 조는 <교실에 있는 물건 길이재기>

를 하기로 했다. 자연히 생활주제는 ｢기계와 도구｣
가 되었는데 구체적인 소주제를 정하기가 어려웠

다.... 

(예비유아교사 Q, 교육계획안 초안 작성 후 저널, 

2011. 3. 23)

의 사례에서와 같이 비유아교사들은 유아

수학교육 계획수립과정에서 목표 설정의 요성

을 이해하게 되었고, 뚜렷한 목표를 설정해 두는 

것은 교수활동 실행과정의 방향을 결정하게 된다

는 것을 이해하게 되었다. 그리고 비유아교사

들은 수학교육 역이 배정되고 난 뒤 구체 인 

교육계획을 수립하는 과정에서 세부 수학교육내

용에 한 생활주제  소주제를 선정하는 과

정에서 고민을 하 으며 그 해결 을 찾기 한 

노력을 기울 음을 알 수 있다. 일반 으로 교사

들은 연간교육계획에 따른 생활주제와 소주제를 

정한 후 그에 따라 수학교육내용에 한 활동

주제를 정하게 된다. 반면, 본 연구에 참여한 

비유아교사들은 수학교육내용이 먼  정해진 상

태에서 생활주제와 소주제를 선택하는 경험을 하

다. 이러한 경험은 일반 으로 생각하고 있던 

생활주제와 소주제 선정의 성에 해 고민할 

수 있는 좋은 기회가 될 수 있다.

한 비유아교사들은 유아수학교육계획안 작

성과정에서 유아수학교육의 내용선정 시 정 수

에 해 고민하 으며 그 해결 을 찾기 해 

노력하 다. 이러한 과정에서 비유아교사들은 

교육계획안을 수립하는 과정에서 막연히 이론  

지식으로 이해하고 있던 유아의 발달수 을 수학

활동과 연결시키는 과정에서 계획수립과정에서부

터 발달에 한 활동선정  활동 개가 이루

어져야 함을 실감하게 되었을 뿐만 아니라 유아

수학교육계획을 잘 수립하기 해서는 유아의 발

달수 을 잘 악하고 있어야 하며 그 내용을 교

육계획을 수립할 때 충분히 반 해야 함을 알게 

되었다. 

이론수업을 받을 때 유아수학교육의 내용과 수준을 

파악했다고 생각했는데 막상 계획안을 작성하려고 

보니 <측정>에 대한 유아의 수준이 어느 정도인지, 

유아들이 어떤 반응을 보일지 예상할 수가 없어서 

막막했다. 그래서 계획안의 세부 내용을 작성하기 

위해 유아들의 수학적 발달수준에 대한 자료를 찾

아보았다. 예전에는 시험치기 위해 외워야 했던 내

용들이었는데 계획안을 작성하기 위해 찾았던 발달

수준에 대한 내용들이 계획안을 작성하는데 유용하

게 쓰이게 된다는 것을 알게 되었다. 그리고 교사

들이 유아에게 도움이 되는 교육활동을 실행하기 

위해서는 발달수준에 대해 정확히 알고 있어야 할 

것 같다.

(예비유아교사 A, 계획안 초안 작성 후 저널, 2011. 

3. 25)

의 사례들에서 알 수 있듯이 비유아교사

들은 유치원 장에서 실행하게 될 유아수학활동

의 목표  세부 주제, 활동 내용을 선정하는 과

정에서 어려움과 갈등을 경험하 다. 비유아교

사들은 이러한 경험을 통해 교육계획 수립의 
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요성과 유아들에게 의미있게 수행할 수 있는 수

학활동이 무엇인지에 해 생각해 보게 되었음을 

알 수 있다. 

2) 교수매체의 효율성에 대한 이해

효율 인 교수매체는 유아의 학습동기를 부여

하고 성장을 진한다(Sylvester 1994). 본 연구에 

참여한 비유아교사들은 유치원 장연계 시연

활동 과정에서 교육목   발달에 합한 교수

매체가 효율 인 유아수학활동으로 이끈다는 것

을 경험하 다. 

유아들의 흥미를 높이기 위해 <수와 연산> 영역의 

활동을 유아들이 좋아하는 로봇을 매체로 활동을 

계획하고 진행하였다. 첫 시연활동에서 유아들이 

로봇의 다리 및 눈의 유무, 그리고 로봇의 성별에 

대해 궁금해 했었다. 확장활동을 진행할 때는 로봇 

다리를 만들고 친근한 느낌을 주기 위해 로봇 눈을 

큰 인형눈알로 대체하고, 다소 밋밋해 보이는 로봇

의 몸체를 컬러스프레이로 장식하였더니 유아들의 

활동 몰입도와 참여도가 높아졌다. 이렇게 유치원 

현장에서 수학활동을 진행하다보니, 교수매체 제작

의 완성도가 유아들의 활동 참여도를 얼마나 높여

주는 지를 알게 되었다.

(예비유아교사 S, 저널, 2011. 6. 20)

<측정> 활동이 유아들에게 어렵게 느껴질 것 같아

서 고민을 많이 했어요. 사실 저도 유아들이 측정

활동이 할 수 있다는 생각을 못했었거든요. 그래서 

고민하다가 교수자료가 많으면 유아들이 잘 이해할 

수 있을 거라는 생각에 플래시 동화를 준비했어요. 

플래시 동화 덕분인지 유아들이 의외로 쉽게 이해

하는 것 같았어요. 마무리 활동으로 그래프 활동을 

진행하였는데 유아들이 어려워하지 않고 적극적으

로 참여하는 것을 보고 그런 생각이 들었어요. 내

심 뿌듯했어요.

(예비유아교사 D, 면담, 2011. 6. 15)

일반 그래프와 다르게 접근해 보려고 탁구공으로 

그래프를 완성할 수 있도록 활동을 준비하였다. 탁

구공이 입체감이 있어서 그런지 유아들이 수를 제

시 못하더라도 많고 적음을 눈으로 바로 비교할 수 

있었다.

(예비유아교사 N, 저널, 2011. 6. 22) 

의 사례들에서 알 수 있듯이 비유아교사

들은 유치원 장연계 시연활동을 비하는 과정

에서 교수매체의 선택  교수매체 활용의 효율

성에 해 고민하 음을 알 수 있다. 이러한 과

정에서 비유아교사들은 그래  활동을 구체물

로 근시켰으며, 유아들의 물활론  사고를 활

용한 동화식 근 등 교육 상자의 발달을 고려

한 매체  근을 시도하 다 한, 단순히 흥미

로운 매체로 선택한 로  매체를 유아들의 동심

을 고려하여 로  매체를 수정작업하기도 하

다. 비유아교사들의 이러한 노력을 통해 발달

에 합한 교수매체가 효율 인 유아수학활동으

로 이끈다는 것을 이해하게 되었음을 알 수 있다.

3) 교수활동 실행에 대한 이해

유아들은 교수활동 실행과정 속에서 새로운 

지식을 수용하고 인지  행동의 변화를 보인다

(이순형 2007). 유아수학활동에서 교사는 직  지

식을 가르치기 보다는 유아 스스로 탐색할 수 있

는 기회를 제공해 으로써 교육의 효과를 얻을 

수 있다. 본 연구에 참여한 비유아교사들은 유

치원 장 용 수학활동 연구자료 분석을 통해 

막연히 이론에 근거했던 교수활동 실행방법에 

한 지식이 실제 용사례를 분석하는 과정을 통

해 지식이 보다 구체화되고 효율 인 교수활동을 

실 시키고자 하는 의지를 갖게 되었음을 알 수 

있다.

연구자료를 통해 교사와 유아간의 원활한 상호작용 

실행으로 인해 유아들 간의 상호작용이 더 풍부해

지는 사례를 보았다. 단지 이론에 불과할 것이라고 

생각했는데 실제로 실행된 사례를 보니 너무 신기

했다. 그리고 수영역의 새로운 교구 활용법에 대해 

소개하는 과정에서 교사가 유아들의 생각을 이끌어 

내기 위해 사용한 발문들이 자유선택활동시간에 유

아들 간의 상호작용에 중요한 모델이 되고 있다는 

것이 놀라웠다. 단순히 교구 활용법을 소개하는 것

이 아니라 수교구를 매개로 수학적 사고를 할 수 
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있도록 유도해야 한다는 것을 알게 되었다. 대집단

으로 이끄는 수학활동 외에도 수교구를 통해 개별

적 상호작용을 시도하는 것이 중요하다는 생각이 

들었다. 어렵겠지만 나도 선생님이 되면 잘 할 수 

있을 것 같다.

(예비유아교사 E, 평가서, 2011. 5. 30)

의 사례에서와 같이 비유아교사들은 교수

실행 방법 에 ㆍ소집단으로 진행하는 수학교

육 외 자유선택활동시간에 개별로 활용하게 될 

교구를 통한 수학교육이 있을 수 있음을 알게 되

었다. 비유아교사들은 수교구를 소개하거나 수

교구를 매체로 활동하는 과정에서 유아들과 극

으로 상호작용함으로써 유아들의 수학  지식

을 확장시킬 수 있음을 알게 되었다. 이러한 사

실은 비유아교사들이 유아수학교육의 교수실

행 방법의 다양성을 이해하게 되었음을 보여주는 

결과이다.

한 비유아교사들은 상을 통해 시연 사

례를 분석하는 과정에서 교수활동 실행의 어려움

을 공감하 으며, 어려움을 극복하기 해 서로

가 사용했던 교수 략 방법을 통해 교수효과를 

높이기 한 교수 략의 다양한 근방법이 있음

을 알게 되었다. 

친구들의 시연활동 동영상을 보면서 나 뿐 아니라 

친구들도 유아가 예측하지 못한 행동특성이나 발달

수준을 보일 때, 목표로 한 수업내용이 제대로 진

행되지 않고 막힐 때 힘들어 한다는 것을 알았어

요. 그리고 언어적 상호작용을 얼마만큼 해 주어야 

하는지, 시간을 융통적으로 활용하려면 어떻게 해

야 하는지 등 구체적인 수업방법에 대해 어려워하

는 것을 알 수 있었어요. 그리고 친구들의 여러 시

도들을 보면서 효과적인 교수전략이 필요하다는 것

을 알 수 있었어요.

(예비유아교사 B, 면담, 2011. 6. 15)

전체 시연활동 동영상을 보면서 수업 진행방법, 많

은 교수매체에 대한 아이디어, 발문 잘하는 방법 

등 많은 아이디어를 얻을 수 있어 좋았어요. 그리

고 잘 실천할 수 있을지는 모르겠지만, 이번 시연

활동 분석을 통해 유아수학교육 내용을 조금 더 이

해하게 된 것 같아요.

(예비유아교사 H, 면담, 2011. 6. 15) 

비유아교사들은 교수활동 실행에 있어 교수

략에 한 이해 뿐 아니라 효율 인 교수 략 

실행방법에 한 고민 속에서 도식  표 의 수

학활동 등을 경험하면서 각 수학활동들의 교육  

의미를 되새겨 보는 기회를 가진 것으로 보여진다. 

계획안 작성 시 나는 ‘그래프 활동’을 통해서 

유아들이 무엇을 배우게 되는지에 대해 알지 못했

다. 그러나 시연활동을 하고나서 시각적 표식인 그

래프 활동이 많고 적음에 대한 유아들의 이해를 돕

는데 더 도움이 된다는 것을 알게 되었다. 그리고 

이제는 유아들의 그래프 활동을 어떻게 전개해 나

가야 하는지 어느 정도 알게 된 것 같다.

(예비유아교사 L, 시연활동 평가 후 저널, 2011. 5. 

25)

의 사례들에서 알 수 있듯이 비유아교사

들은 장과 연계한 유아수학교육을 실행하는 과

정에서 효과 인 교수 략에 해 고민하는 계기

가 되었으며, 집단구성에 따른 교수 략의 차이

를 이해하게 되었다. 한 비유아교사들이 유

아들에게 용할 수 있는 효율 인 교수 략을 

실행하는 과정을 통해 수학활동이 유아에게 미치

는 교육  의미를 되새겨 보는 기회를 갖기도 하

다.

4) 유아의 개별성에 대한 이해

유치원 교육과정에서는 개별 유아의 성격, 욕

구, 이해 정도, 발달속도, 선행 경험 등을 고려하

여 그 개인에 맞는 교육활동  교수학습 방법을 

제공하는 개별화 원리를 강조하고 있다(교육과학

기술부 2009). 유아의 개별성을 고려한 교육활동 

제공은 교육의 효과를 높일 수 있다. 본 연구에

서 비유아교사들은 수학활동을 진행하면서 유

아들의 개인차와 개별 유아의 특성에 해서 보

다 이해하게 된 것으로 나타났다. 

혼합연령으로 구성된 종일반에서 시연을 했는데 
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<그래프 활동>에서 제시한 숫자를 이해하지 못하는 

어린 연령의 유아들이 있었다. 혼합연령반에서 수

학활동을 할 땐 숫자의 범위를 보다 넓게 제시하는 

것이 필요할 것 같다. 

(예비유아교사 M, 시연활동 평가 후 저널, 2011. 6. 4)

<패턴 활동>을 진행하는데 같은 만 5세반 유아들

인데 수준차가 많이 나서 어떻게 진행해야 할지 순

간 당황스러웠어요. 어떤 아이는 제시된 패턴 그림

만 보고 “사과, 딸기, 포도, 사과가 있으니까 딸

기, 포도가 나와야 해요.”라고 대답을 먼저 해버

리고는 곧 흥미를 읽는 것 같았고, 또 어떤 아이는 

자신이 좋아하는 과일만 계속해서 말하였어요. 같

은 방법으로 진행하면 안될 것 같아서 패턴을 잘 

이해하고 있는 유아에게 <패턴 구성하기>를 해보게 

하고 패턴에 대해 잘 이해하지 못하는 유아는 <패

턴 따라하기>를 해보게 하였더니 흥미가 높아지는 

것 같았어요.

(예비유아교사 G, 면담, 2011. 6. 11)

의 사례에서와 같이 비유아교사들은 혼합

연령 혹은 단일연령 집단을 상을 수학활동을 

실행하는 과정에서 교육 상자의 발달  차이로 

인해 어려움을 경험하 다. 비유아교사들은 혼

합연령집단에서 그래  활동을 진행하면서 수에 

한 이해정도가 다른 교육 상자를 한 배려가 

필요하다는 것을 알게 되었다. 한 비유아교

사들은 단일연령집단에서 패턴활동을 진행하면

서 발달  수 차이를 보이는 상자들을 수 에 

맞게 활동참여 기회를 달리 제공하는 등 발달에 

합한 교육활동을 실행하고자 노력하 다.

한 비유아교사들은 자신들이 생각했던 것

보다 유아들의 수학  사고가 유연하다는 것을 

경험하 다.

유치원에서 직접 수업을 해보고 난 후 학교에서 친

구들 앞에서 시연하는 것과 유치원에서 유아를 대

상으로 시연하는 것이 달랐어요. 그 전에는 내가 

발문만 잘 계획해도 유아가 내 의도대로 수업을 잘 

따라 오겠지라고만 생각했었어요.....<수와 연산>활

동을 재미있게 해야 겠다는 생각에 찰흙으로 공룡

알 만들기를 하여 공룡이 몇 개의 알을 낳았는지 

알아보고자 했어요. 그런데 한 유아가 찰흙 공룡알

은 서로 붙어서 하나가 될 수 있고 한 개이지만 

(크기가) 커진다는 거예요. 그러면서 그 유아는 공

룡알 합체하기를 하였어요.‘큰 알’과‘작은 알’

이라고 지칭하면서‘큰 알은 작은 알 세 개 합쳤

으니 세 마리 공룡이 태어날거’라고 하였어요. 자

연스럽게 유아들의 흥미는 ｢큰 알 만들기｣로 이어

졌어요. 당황스러웠어요..... 교수님의 피드백을 받

고보니 ｢큰 알만들기｣가 결국 연산활동으로 이어

질 수 있다는 것을 알게 되었고. 이런 무한한 유아

의 생각을 막지 않도록 노력하는 것이 무엇보다 중

요하다는 것을 알게 되었어요.

(예비유아교사 R, 면담, 2011. 6. 13) 

이처럼 비유아교사들은 자신들의 상보다 

높은 수 의 유아들을 경험하기도 하고 때로는 

기발하고 창의 인 생각을 표 하는 유아들을 경

험하면서 유아들의 무한한 가능성과 창의  능력

에 놀라워했다. 이와 동시에 이러한 개별 유아에

게 합한 수학활동을 계획하고 개하기 해서

는 교사의 능력과 역할이 요하다는 생각을 하

게 되었다. 

5) 생활 속에서의 수학 놀이에 대한 이해

수학  능력은 직 이나 구체 인 경험을 통

한 통찰로부터 시작하여 추상 인 수학  계나 

형식, 원리의 이해로 발달하게 되며, 유아기는 이

러한 수학  능력의 토 를 구축하는 시기(교육

과학기술부 2008)이다. 따라서 유아가 생활 속에

서 자연스럽게 수학  상황을 경험하며 이러한 

경험을 통해 수학을 실질 으로 활용하면서 수학

 개념을 확장시켜 갈 수 있도록 하는 것이 

요하다(황해수 2010). 본 연구에서 비유아교사

들은 유아수학활동이 유아들에게 의미롭게 근

되기 해서는 유아의 일상생활 경험과 목된 

교육활동이 이루어져야 함을 알게 되었다. 

일상생활에서 일어나는 모든 상황이 수학놀이와 연

결될 수 있다는 사실이 놀라웠다. 아빠와 아이의 

발크기 재기, 냄비 뚜껑 서열화 하기, 신발 일대일 

대응하기, 끈으로 가족 허리둘레 재기... 학습지처

럼 공부로 느껴지지 않으면서 자연스럽게 수학학습
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을 할 수 있다니....

(예비유아교사 T, 평가서, 2011, 4, 30)

유아들은 수학과 관련된 활동을 할 때 자기의 일상

생활과 관련된 소재를 중심으로 접근했을 때 더 공

감한다는 것을 알게 되었다. 유아교육은 놀이 속에

서 이루어진다는 것을 알고 있었지만, 사실 수학만

큼은 학습지처럼 교사가 직접 가르치는 것이 더 효

과적일지도 모른다는 생각을 하고 있었는데, 유아

들이 쉽게 이해하고 받아들이기 위해서는 일상생활 

속에서 이루어져야 한다는 것을 알게 되었다.

(예비유아교사 T, 평가서, 2011. 4. 13)

유아들은 유아교육기 에 오기 이 에 일상

생활의 경험을 통해 나름 로 수학  지식을 구

성하고 활용하고 있다. 를 들면, 극장의 좌석을 

찾을 때, 은행에서 기표를 사용할 때, 주유소에

서 기름을 넣을 때 등의 상황은 다양한 맥락에서 

수의 활용  의미를 학습할 수 있는 기회를 가질 

수 있다(홍혜경 2010). 그러나 이러한 우연  경

험을 어떻게 교수  상황으로 연계하고 학습의 

장에 포함시킬 지를 강구하는 것은 교사의 몫이

다. 의 사례와 같이 비유아교사들은 유아수

학활동은 체계 이고 형식 인 교육을 해야 하는 

수학학습으로 인식하다가 일상생활에서 일어나

는 상황들이 수학활동으로 이어질 수 있다는 인

식을 갖게 되었다. 비유아교사들의 이러한 깨

달음은 유아수학교육을 일상  경험으로 연결시

킬 수 있는 방안을 모색하는 데 필요한 과정이다.

유아가 지닌 비형식  수학지식은 유아기 이

후 수학능력의 기 가 된다는 에서 유아가 생

활 속에서 경험하는 수학  지식은 매우 요한 

가치와 의미를 갖는다. 유아는 놀이 속에서 다양

한 비형식 인 수학지식을 경험하며 비교, 패턴

분석, 기하학 개념, 기 인 연산, 분수의 기

 개념 등 다양한 수학내용을 다룰 수 있다

(Ginsburg et al. 1999).

IV. 결론 및 제언 

본 연구는 장과 연계한 수학교육 수업을 통

해 나타나는 비유아교사의 지식  인식 변화

를 탐색하는데 목 이 있다. 이를 해 4년제 

학 유아교육과 한 곳에서 ‘유아수학교육’ 과목을 

수강하는 비유아교사에게 한 학기동안 유치원 

장과 연계한 수학교육 수업을 실시하 다. 이

를 통해 나타난 결과를 토 로 논의하면 다음과 

같다.

첫째, 장과 연계한 유아수학교육을 통해 

비유아교사의 지식변화를 개념도로 알아본 결과 

사 보다 사후개념, 종속개념, 계, 도 값이 

모두 증가한 것으로 나타났다. 이를 통해 비유

아교사가 수학교육 수업 보다 수업 후 수학교

육에 해 지식이 확장되고 분화되었을 뿐만 아

니라 계 이고 통합 으로 구성되었음을 알 수 

있다. 

교사의 교과내용 지식은 무엇을 가르칠 것인지

를 선택하고 결정하는데 요한 요소이며, 교사는 

자신이 가지고 있는 내용지식을 수업에 활용가능

하도록 변환할 수 있다(한종화 2004; Shulman 1987). 

이는 수학교과에 한 지식에서도 마찬가지이다. 

수학교과에 한 비교사의 지식은 학에서의 

수학교육 수업을 통해 구성되고 이를 바탕으로 

교사가 된 후 자신의 수업에 효과 으로 활용할 

수 있다. 수학교과 지식에 자신이 있는 교사는 

유아의 경험을 수학 으로 의미있게 확장할 수 

있도록 계획하고 보다 역동 으로 가르치며, 다

양한 방법으로 표 하고 유아들의 질문에 풍부하

게 반응하게 된다(한종화 2004; Aubrey 1997). 

따라서 수학교과에 한 지식은 비교사가 

교사가 된 후 수학수업을 실시할 때 수학수업을 

계획하고 실행하는 요한 요인이다. 그러므로 

장과 연계한 수학교육 수업은 비교사들의 수

학 교과지식이 구체 이며 체계 으로 변화되게 

만들었으며, 이러한 지식변화는 비유아교사가 

수학교육에 해 정 이며 극 인 수업을 진

행해 나갈 수 있도록 바탕이 됨을 알 수 있다. 

둘째, 장과 연계한 유아수학교육 수업을 통

해 교육계획안 작성시 생활주제, 활동주제, 교육

목표, 교육내용 등을 선정할 때 비교사가 장

수업에서 경험한 유아들의 실제 인 발달내용을 

고려하여 작성함을 알 수 있다. 더불어 이 게 
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작성된 교육계획안은 다른 비교사의 수업을 평

가하면서 계속 으로 반성  사고를 이끌어냈다. 

이처럼 장 심형 교육계획안 작성과 장에

서 직  실천해보는 과정을 통해 비교사들은 

교수매체의 효율  구성이 필요하며, 한 교

수매체가 교수활동을 돕는 요한 매개체임을 인

식하게 되었다. 한 비교사들은 유아교육 장

이 실제 모의수업과 다른 다변 인 상황임을 알

고, 이에 처하기 해서는 수업상황에 한 

역할을 수행하는 것이 필요하고, 교사의 교수능

력을 기르는 것이 요함을 인식하게 되었다. 결

과 으로 살펴보자면, 장과 연계한 유아수학교

육 수업을 통해 유아의 반응에 따른 상호작용을 

경험하고 이에 따른 합한 교구를 계획하며, 의

도되고 계획된 수업 내에서도 다양한 수업상황에 

한 처능력을 형성할 수 있었다. 

비교사가 학에서 경험하는 모의 수업은 

미리 비된 계획안에 맞추어 활동을 진행하므로 

실제 교수 상황에서 발생하는 돌발 상황을 경험

하지 못하며, 반성  사고가 일어나기 힘들다(손

원경 등 2010). 따라서 비교사들은 비교사교

육인 학교육에서 실제와 련된 모의수업을 진

행하고 있음에도 불구하고, 장에 교사로 근무

하게 될 때 유아의 발달특성, 개인차, 흥미, 요구 

등에 합하지 않은 교수를 시도하고 어려움에 

부딪히게 된다. 이는 수업이라는 것이 교사 혼자

서만 실시하는 것이 아닌 교수자와 학습자의 

방  상호작용이므로 학습자의 특성과 배경이 수

업을 이끌어 나가는데 요한 요소가 되기 때문

이다. 특히, 유아교육에서 학습자인 유아는 발달

상 독특한 특성을 보이며, 연령별 특성과 변화가 

다양하고 뚜렷하게 나타나므로 유아교사들의 학

습자에 한 이해는 무엇보다 요한 부분이라고 

볼 수 있다. 이를 교사의 실천  지식 측면에서 

보자면, 교사가 교수행 를 할 때 과학 으로 입

증된 이론  지식을 그 로 용하기보다 교실의 

상황을 총체 으로 이해하고 교사 자신의 가치

이나 장경험을 고려하여 자신만의 독특성을 반

한 창의 인 지식에 근거하여 교수하므로(유

옥 2008), 장 심형 모의수업은 비교사가 유

아교육 장상황과 장에 있는 유아들을 이해하

고 단하여 수업을 이끌어 나갈 수 있게 한다. 

따라서 유아교사로 성장할 비유아교사들에게 

장과 연계된 수학교육 수업은 학습자의 특성과 

배경을 이해하는데 의의가 있다고 사료된다. 이

와 같은 장 심의 수학교육 경험을 통해 유아

교사는 장의 특성을 생생하게 이해하고 경험하

여 다변 인 유아교육 장에서 교실상황과 유아

에 합한 수업을 실시할 수 있으리라 사료된다. 

이러한 에서 보자면, 재 비유아교사들

에게 실시하는 수학교육 수업은 부분 이론 

심으로 이루어지고 있으며, 장과 연계가 되지 

않은 그들만의 시연 심 교육을 실시하고 있어 

실제 인 유아교육 장을 이해하고 행하는 수학

수업으로 보기 어려운 부분이 있다. 따라서 비

교육시 비 유아교사에게 유아라는 학습자의 특

성을 이해하며, 다변 인 유아교육 장을 경험

할 수 있는 장과 연계된 수학교육 수업을 제시

하는 것이 필요하리라 사료된다. 

마지막으로 본 연구에서는 몇 가지 제언을 하

고자 한다. 본 연구에서 비유아교사들이 유아

를 상으로 장과 연계한 수학교육 수업을 실

시하고 비유아교사들의   면담, 인터넷 

카페 자료를 수집하 으나 유치원 장에서의 원

장  교사들의 이야기를 듣지 못하 다. 따라서 

추후 연구에서는 장과 연계한 수학교육 수업시 

유아교육 장의 교사와 유아가 변화하는 과정에 

한 연구가 필요하리라 본다. 
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